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Degerlerle Yasamak

Ahmet GUNDOGDU *

Diinyay1, birbiriyle baglanti-
Ii bir kosullar dizisi olarak diisii-
nebiliriz.  Gercekten de bu dizi
icinde var olan her sey, diger tiim
seylerle sonsuz bir iligkiler agiyla
baglanmig muazzam ve karmasik
bir olgular toplamidir. Ancak bu
yap1iginde adi “bilgi” olan bir sey
yoktur. Bilgi, insani bir olgudur ve
insandan bagimsiz bir bilgi de dii-
stiniilemez.

Bu yiizden ‘Ne bilebiliriz?’,
‘Ne bekleyebiliriz?” sorular1 hangi
isi yaparsak yapalim mutlaka so-
rulmast gereken iki sorudur. Bu
sorular1 cevaplarken insanligin

birikimini digsarida birakmamak
hayati 6nem tagir; ancak bu yolla
gercekei ¢oziimler tiretmek miim-
kiin olabilir. Aksi halde, bilinenler,
bilinmeyenler ve bunlar1 ayiran
sinirla ilgi olarak yanilma ihtima-

* Genel Bagkan

limiz yiiksektir; ¢oziim tretmek
tizere kafa yordugumuz her so-
run, temel 6zelliklerini koruyarak
yasamaya devam eder.

Toplum, ne zaman vicdanini
yaralayan, tam da ahlaki ¢tirime-
nin yansimasi olarak nitelendirile-
bilecek bir olayla karsilagsa “ahlak,
etik ya da bizi biz yapan degerler”
den soz etmeye bashyor. Sonra
sarsict yeni bir olayla kargilaginca-
ya kadar, degerlerin ¢oziilmesi so-
nucu ortaya ¢tkan ve kesintisiz bir
sekilde devam edem kirlenmeyi
unutmay seciyor. Bu arada meslek
gruplarmin kendi etik degerlerini
tespit edip uygulamaya calismala-
rina tanik oluyoruz. Kamu Gorev-
lileri Etik Kurulu, “yonetmelik”
ctkararak, kamu gorevlilerinin
gorevlerini ytritirken uymalar
gereken etik davranig ilkelerini be-
lirlemek, bu ilkelere uygun davra-
nig gostermeleri
agisindan  onlara
yardimct  olmak
ve gorevlerin ye-
rine getirilmesin-
de adalet, diirtist-
lik, saydamlik ve
tarafsizlik ilkeleri-
ne zarar veren ve
toplumda giiven-
sizlik yaratan du-
rumlar1 ortadan
kaldirmak sure-
tiyle kamu yone-
timine halkin gu-
venini artirmaya,
kamuda etik kil-
tirt  yerlestiril-
meye caligtyor.

Tim diinyada neden ahlaki
bir erozyondan, deger yitimin-
den, etik degerlerin yoklugundan
s0z ediliyor? “Laissez faire laissez
passer, le monde va de lui meme”
Tirkgesi “Birakiniz yapsimlar bi-
rakiniz gegsinler, diinya kendini
idare eder (diinya kendi kendine
gider)” veya “anything goes” “her
sey olur” ilkesinin actigr bosluk;
belki iyi yonetilememis sosyal degi-
simle birlikte ahlakin gelecegi 6n-
goriilmemis; toplumsal yapida yer
alan iligkilerin, fikir ve distincele-
rin degerler boyutu ihmal edilmis;
toplumun gelecege yonelik akigini
degistiren, bireylerin davraniglari-
na yon veren degerler sistematigi-
nin alt iist olmasma seyirci kalin-
mig; belki de kapitalizmin kendi
pazar alani olarak gordiigii insan-
larmn, geleneksel degerlerle olan
baglarmi yok etmeyi bir yontem
olarak benimsemis olabilir, ¢tinkii
insanlar, degerlerine baglyken
onlara istedigi iiriinii ve yasama
bi¢imini satamayacagmi gormis
olabilir. Nedenler ¢ogaltilabilir,
ancak bu tlkenin insanlar1 olarak
yasadiklarimizi degistirmiyor:

28-29 Mayis 2010 tarihinde
Milli Egitim Bakanhgi Istanbul'da
Degerler Egitimi Uluslararasi Kon-
feransi diizenledi. Konferansta ko-
nusan Milli Egitim Bakani Nimet
Gubukgu, manevi gelisimin, mad-
di gelisimin ¢ok gerisinde kalmasi-
nin diinya diizeninde kaygi verici
bir gelisme olarak gortldigini;
insanhgin geleceginin adalet, ba-
r1g, esitlik, hukukun dstinlagu,
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ahlaki degerlere baglilik, ¢aligkan-
lik ve iyilik gibi degerlerin tze-
rinde yukselecegini vurgulayarak
egitim sisteminde yeni bir felsefe-
nin tartigtlacaginy; stirdirilebilir
kalkinmanin egemen oldugu ve
insanligin gelecegine dair iyimser-
ligin biyiik 6lciide yiprandigi bir
siirecten gegildigini belirtiyor.!

Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Komisyonu “Siirduri-
lebilir Kalkinma Ahlaki” gelistir-
meye caligtyor. “Ekonomik gelisme
ve ¢evreyi korumanin el ele gittigi
yeni biitiinctl bir ahlak” i¢in cag-
rida bulunuyor. Boylece, strdii-
riilebilir kalkinma ahlakini global
degismeyle ilgili timitlerin tam kal-
bine yerlestirmeye galisiyor. Eger
sirdirilebilir kalkinma yeni bir
yagsam bigimi olarak bagarili ola-
caksa, moral igeriginin kapsamli
bir sekilde tartisiimasini ve sonuca
varilmasini istiyor.

1 http://www.meb.gov.tr/haberler/haberayrinti.
asp?ID=7844

Bagbakan Recep
Tayylp  Erdogan,
Harbiye’de incele-
melerde  bulunur-
ken tanik olduk-
larmi  ustdi  kapali
bir dille elestiriyor:
“Bizler sunu da
unutmamaliyiz: Diin
o tesisleri (Istanbul
Harbiye Kongre
Vadisi ingaati) ince-
lemeye gittigimde
maalesef  gengligi-
mizin bir boélumi-
niin halini gérdim.
Gergekten  tziinti
vericidir. Bu sekilde
sinirsiz,  kontrolsiiz
ahlaki  erozyonun
oldugu yapilanma
bizi gercekten dert-
lendiriyor. Onun igin aileye sahip
ctkacagiz. Ailemiz, ¢olugumuz ¢o-
cugumuz nereye giderse gitsin
diyemeyiz.”

TV dizilerindeki uygunsuz sah-
neler igin sikdyet yagmuruna tutu-
lan RTUK, yeni 6nlemler almaya
calistyor. Kurumun bagindaki isim
Davut Dursun, yonetmelik degi-
sikligi yapacaklarini ve uyarilar
dikkate almayan dizilere ileri ka-
deme cezalar1 uygulayacaklarmi
soylityor.  Yine RTUK’iin, hazr-
lattig1 raporun sonug¢ béliminde
yer alan tespitler tilkemizin gelece-
gi agisindan son derece sarsicidir®:

“Televizyon, giinliik yasamda
gittikce daha ¢ok yer kaplamaya
basgladi. Bu nedenle, televizyonlar
bireylerin diinyayr kavrayiglar: ve
verecekleri tepkinin bi¢imlenme-
si tizerinde, her giin biraz daha

2 http://www.radikal.com.tr/Default.aspx?aType
=RadikalHaberDetay&Date=20.07.2009&Article
1D=945833

3 bk. RTUK, Televizyon Programlarindaki
Siddet iceriginin, Miistehcenligin ve Mahremiyet
Thlallerinin izleyicilerin Ruh Saglig1 Uzerindeki
Olumsuz etkileri

etkili oldugu genel kabul goéren
bir gercektir. Bu etkililigi nede-
niyle, televizyon programlarinda,
actk siddete gunliik yasamda yer
aldigindan daha yiiksek oranda
yer verilmesinin, genel olarak bi-
reylerin ruhsal yonden daha ¢ok
travmayla karsilasmasina yol agtig
bilinmektedir. Ote yandan, tele-
vizyonun izleyenlere davranig ka-
liplar1 olusturucu etkisi, toplumda
bazi davranislarin yaygmlagmasina
yol agabilmektedir. Bu durumun,
siddet iceren programlarin ¢ocuk-
larin da televizyon izleyebildigi sa-
atlerde yayinlanmasiyla, ¢ocuklar
tizerinde daha da zararh etkilere
yol acacagr kolayca anlagilabilir.
Ayni sekilde, yogun cinsel iliski
sahneleri iceren programlari co-
cuklarin izlemesiyle dogacak zarar
da tahmin edilebilir.”

Devlet  Planlama  Teskilati
Miistesarligr'nin hazirladigi “Doku-
zuncu Kalkinma Plani Kiiltiir Ozel
Ihtisas Komisyonu Raporu”nda;*
kiltirimiiziin kokla bir ge¢misi
oldugu, tarihin derinliklerine ka-
daruzandigy; tizerinde yagadigimiz
topraklarin, bir yandan Asya’dan
Anadolu’ya ve Balkanlar’a kadar
taginmig ¢esitli zamanlardaki gog-
lerin sonucu olan bin yillik Titrk
kiltir birikimini barindirdig; 6te
yandan, Anadolu'nun tarih 6n-
cesinden baslayarak pek cok top-
luluk ve uygarhigin katki yaptig
kiltiirel birikimin, bu cografya
insanini, insanligim mevcut kiltiir
mirasmin temsilcisi ve koruyucu-
su yaptigl, boylece de giiniimiiz
Tirkiye’sinin  kiilttirel kimligini
daha genis ve zengin bir ¢ergeve-
ye oturttugu; bu kokli ge¢mis ve
tarihsel birikimin, bugiin tim bi-
lesenleriyle kiiltir yapimizda yer
aldigini belirtiliyor.

4 Devlet Planlama Teskilati Mistesarligi, Do-
kuzuncu Kalkinma Plan1 (2007 —2013) Kiiltiir
Ozel Thtisas Komisyonu Raporu Ocak - 2006
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Ancak, ad1 gecen raporda: “De-
gisim olgusu, kiltirimuziin gicli
yanlarindan biri olarak alti ¢izilmig
bulunan zengin kiiltirel dokusu-
nu degistirmig, kiiresel iktisadi
sistemin tiiketim kiiltiirtiniin zor-
layici etkisi altinda milli ve mahalli
kiltiir 6gelerinin kaybolmaya yiiz
tutmastyla birlikte kiilttirel tek tip-
lilik artmig, buna bagl olarak top-
lumumuzda farkliiklara taham-
miilstzlik de artmis, toplumdaki
katmanlar arasinda olmasi gere-
ken iletisim azalip giderek hosgo-
ristizliige dontismiis; daha da 6te,
bireylerde ve toplumda vicdani ve
ahlaki bakimdan zayiflama isaret-
leri tespit edilmistir.” gibi dustin-
celere yer verilmistir.

Isimler, kurumlar, orgtitler, or-
nekler cogaltlabilir. Ancak ortak
bir gercek var ki insanlik, hayal
etmedigi bir diinyada yasamak
zorunda birakilmistir. Aslinda bii-
yik ol¢ide 6ngorilmistir de di-
yebiliriz.  Cinkt Birlesmis Mil-
letler Insan Haklar1 Komisyonu
tarafindan hazirlanan, BM Genel
Kurulu'nun Paris’te yapilan oturu-
munda kabul edilen “Evrensel In-
san Haklar1 Bildirgesi” (1948)'nin
icerigine bakildiginda “Evrensel
Ahlak Bildirgesi” ya da “Evrensel
Etik” denmeyi hak ediyor. Mese-
la bu bildirgenin 29. maddesinde
yer alan ifadede “Herkes haklarini
kullanirken ve ozgirliklerinden
yararlanirken, bagkalarinin hak ve
ozgiirliklerinin tanmmasi ve bun-
lara saygi gosterilmesinin saglan-
mast ve demokratik bir toplumda
genel ahlak ve kamu dizeniyle
genel refahin gereklerinin karsi-
lanmasi amaciyla yalniz yasayla be-
lirlenmig siirlamalara bagh olur”
deniliyor.

Yakindan baktigimizda her ge-
lismenin, her ¢6ziimtin beraberin-
de sorunlar da iirettigini goriiriiz.

Kiltir yapmmizin giicli  yanla-
rindan biri olarak gordiigiimiiz,
deprem, sel, ekonomik krizlerde
bizi bir arada tutan, toplumsal da-
yanigma ve yardimlagma anlayigini
yasatan aile, akrabalik iligkileri ¢ok
asir1 bir baglayicilik kazandiginda
bireysel davranma, dusiinme ve
girisimcilik i¢in engel olabilmekte-
dir. Bu akrabalik iligkilerine hem-
sehricilik de katlldiginda biz ve
otekiler gibi dislayici, diisinme ve
davranmaya yoneltebilmektedir.
Bugiin modern diinyada benzeri-
ne ¢ok az rastlanan “adam kayir-
ma”, liyakatin goz ardi edilmesi
gibi etik dis1 davraniglarin da ge-
rekcesi olabilmektedir.

Goriinen o ki dinyada degi-
sim, dontisim ve ilerleme devam
ettikce ahlak ve deger sistemleri
de kendilerini yenilemek zorun-
da kalacaklardir. Meslek birlikleri
de iiyelerine, insanlara nasil dav-
ranmalar1 gerektigi konusunda
normlar gelistirmeyi stirdiirmeli-
dir. Ahlaki degerlerin-hem yazil
hem de yazili olmayan yonleriyle-
toplum olarak hepimizin ¢ikarina
oldugunu bilerek hareket etme-
liyiz. Bir norma, bir kurala uy-

gun davranirken, bir defadan ne
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olacak demeden ahlaki degerlere
de uygun davranmalyiz. Yasalar
yapilirken yazili olmayan evren-
sel ahlak normlar1 gozetilmelidir.
Milli Egitim Bakanligi, baslattig
degerler egitimine iligkin ¢aligma-
lar1 pilot uygulamalardan alinan
sonuclara bakarak zaman kaybet-
meden yaygmlastirmalidir. Bilim
adamlar yuruttikleri ¢alismalarin
ahlaki boyutunu da mutlaka du-
sinmelidir. Gicii elinde tutanlar
moral degerlere meydan okumak
bir yana, sahip olduklariyla daha
iyinin bulunmast ve hayata ge-
¢irilmesi icin ¢aba sarf etmelidir.
Artik “etik degerler” herkes igin
‘bulundugu zaman dort elle tutul-
mas! gereken bir kayip’ olmalidir.
Kalkinma modelleri, insanligin
binlerce yil boyunca gelistirdikle-
ri igsel degerlerin digsal degerlere
diisman olmadig1 kabul edilerek
hazirlanmalidir.

Sokrates’in “hig kimse isteyerek
kotii olmaz”,  peygamberimizin
“Ben guizel ahlaki tamamlamak
tizere geldim.” sozlerini diinyada
“varolusumuzun anlamiyla birlik-
te distinmenin” zamani c¢oktan

geldi.
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Modern Egitimde Yeni Bir
Paradigma: Degerler Egitimi

Prof. Dr. Hayati HOKELEKLI®

Modern anlamda okul egitimi
temelde bilgi ve beceriyi esas alan
bir insan yetistirme diizeni 6ngor-
mektedir. Bu anlayzs, yetistirdigi bi-
reylerin olumlu karakter 6zellikleri
kazanip kazanmamasi ile fazla ilgi-
lenmez. "Basar1 ve ilerleme” onun
temel ideolojisidir. Yasanan bu sii-
re¢ igerisinde insan bir esya ve arag
durumuna disiralmistir. Insanin
mitkemmelligi yerine maddesel sey-
lerin miitkemmelligi, onlarin daha
¢ok nasil gogaltilacagi ve iyilestirile-
cegl konusundaki bilgi ve ugraglar
temel ilgi konusu haline gelmistir.
Bu durum, insanin kendini tanima,
anlama ve 1slah edip arindirma ca-
balarini, insani yagama imkanlarini
etkisiz kilmak suretiyle tek boyutlu
bir hayata mahkum etmistir.

Tim geleneksel egitim anlayisla-
r1ise erdemli, iyi insan, olgun(kamil)
bireyler yetistirmeyi hedef almistir.
Iyi, olumlu kisilik ve karakter sahibi
insanlar olarak kendileriyle biitiin-
lesmis, toplumsal gorev ve sorum-
luluklarini yerine getirebilecek bir
bilincle donatmay1 en 6nemli amag
kabul eder. Yunus Emre’nin ifade-
sinde bu gerg¢ek soyle dile getirilir:
“Ilim ilim bilmektir/ Ilim kendin bilmek-
tir/ Sen kendini bilmezsen/ Bu nice oku-
makty.”

Diinyamizin son yiizyithna dam-
gasin1 vuran olaylar, yasadigimiz
uygarlig bir ¢tkmaza siiriiklemistir.
Geldigimiz su noktada Batr’'li refah
toplumlari, insan yetistirme diize-
nindeki yetersizligi ve isabetsizligi
fark etmekle birlikte, evrensel in-

sani ve ahlaki degerlerden besle-
nen olumlu iyi bir karakter yapisi
gelisgtirme yontinde diizenlemeler
yapmay1 okul egitiminin bir pargasi
olarak gérmeye baslamiglardir. Bu
paradigma degisikligi egitimde yeni
bir anlayig ve uygulamanin yolunu
acmustir. Bunun adi Degerler Egiti-
midir.

Deger Kavram

Insan i¢ ige gegmis olan iki varo-
lus boyutunda birlikte yasar: Birin-
cisi gercekler, ikincisi de anlam ve
degerler. Tiim yasantilarimiz iyi-ko-
tl, dogru-yanls, giizel-cirkin, sevap-
giinah gibidegerlendirme tarzlariile
anlam kazanir. Duyular ve aklimizla
gerceklerle temas kurariz, kalbimiz
ve duygularimizla da kendimiz ve
tiim insanlik igin anlamli hedeflerin
pesine diseriz. Bagkalariyla ve ¢ev-
reyle kurdugumuz iliskilerde deger-
leri kesfeder ve degerler vasitasiyla
kendi varhgimizin
ve  kimligimizin
boyutlarin1  fark
ederiz.

Deger, davra-
niglarimiza yol gos-
teren, rehberlik
eden inanglar ve
kurallardir. Eylem '
ve davraniglarimi-

zin  yerindeligini, | l
e s -

etkililigini, giizel-

ligini, ahlakiligini _ ;

belirlemeye  hiz- ‘5

met eden ilke ve
standartlardir. Bir

* Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Din Psikolojisi Ogretim Uyesi

davranigin veya amag ve hedefin di-
gerinden daha tstiin olduguna, ka-
bul ettigimiz degerlerle karar veri-
riz. Se¢imlerimize iligkin olarak bizi
siirekli tedirgin eden sorumlulugun
bir kisminin omzumuzdan kalkmasi
i¢in, glivenebilecegimiz, bel baglaya-
bilecegimiz yol gostericilere ihtiyag
duyariz. Bireylerin sahip olduklar
degerler, politik ya da dini ideoloji-
lerinin tercihinde kriter rolii oynar.
Bu bakimdan degerler bireylerin
tiim diigiince yapisinin olusmasinda
etkilidir. Birey, degerlerinin etkisiy-
le olugturdugu diistince yapisi araci-
ligiyla diinyay1 anlamaya, sosyal ¢ev-
resindeki olaylar1 anlamlandirmaya
¢aligir. Gruplarin segtikleri degerler,
kimliklerini tanimlama, kendilerini,
etkinliklerini ve hedeflerini deger-
lendirme ve ozellikle diger grupla-
rin asil hedeflerini ve etkilesim yar-
gilarint degerlendirme icin olgttler
olustururlar.

EGITIME BAKIS
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Ahlaki, dini, toplumsal, ekonomik,
bilimsel, sanatsal ve siyasi olmak tizere
gesitli deger alanlarindan soz edile-
bilir. Cogu zaman bunlar ig ige, bir
arada var olurlar. Mesela “yaslilara
sayg1” gibi bir toplumsal deger, ayni
zamanda hem dini hem de ahlaki
bir degerdir. Fakat bunlar icerisinde
en 6nemli olan1 giiphesiz ki ahlaki
degerlerdir. Diger biitin degerler
ahlaki degerlerle iligkili olmak du-
rumundadir. Ahlaki amag ve hedef-
lerden kopuk ne din ne siyaset ne
ekonomi ve ne de sanat insanin ol-
gunlagmasina katkida bulunabilir.

Degerlerin Onemi

Insanlarin bir arada yasadigi her
alanda kurallar, dolayisiyla degerler
vardir. Toplum i¢inde degerlerle
birlikte yasariz. Degerlerden soyut-
lanmig bir toplumsal hayat diigii-
niilemez. Begensek de begenmesek
de toplumun biiytik ¢ogunlugunun
kabul ettigi degerleri dikkate almak
zorundayiz. Toplumsal degerler,
toplumdan topluma ya da belli bir
toplumda zaman igerisinde baz1 de-
gisimlere ugrayabilir. Fakat birtakim
temel degerler vardir ki, bu yonde
gosterilen davraniglar diinyanin her
yerinde takdir ve tesvik gorir. Ne-
zaket, duriistliik, adalet, sevgi, saygi,
yardimseverlik, cesaret, caligkanlik
bunlarin baginda gelir. Bireyin yasa-
ma hakki, onuru, ézgirligi, esitli-
gi, karsiliklilik (=“kendine yapmasim
istemedigin seyi sen de baskalarina yap-
ma”) gibi esas itibariyle adalet ilkesi
kapsaminda olan evrensel degerler
her insanin dogasinda var kabul
edilir. Gocuk dogdugunda bunlar
olusturabilecek bir potansiyele sa-
hiptir.

Toplumsal ve ahlaki degerler
hayatin amaci olarak kabul edildigi
ve ugrunda ¢abalamaya deger go-
rildigi zaman hem bireyi hem de
toplumu yiiceltir. Insan hayatinin

biitiin bu alanlarinda 6ne ¢ikan de-
gerlerin birey ve toplum hayatinda
korunmasi, gelistirilmesi ve yeterin-
ce yasanmast hayat kalitesi agisindan
biiyiik 6nem tagir. Kendine ve top-
lumsal/fiziki ¢evresine karst gerekli
degerlerle donatilmamis insanlar,
bilgi, beceri ve yeteneklerini insan-
ligin ve ¢evrenin yararma olmayan
yollarda kullanabilirler.

Degerler; olgun, iyi bir insan,
uyumlu ve iretken iyi bir vatandag
olmanm en 6nemli sartdir. Deger-
ler, bir insan olarak ne oldugumuz,
ne olmamiz ve nasil olmamiz ge-
rektigi hususunda bizim yolumuzu
aydmlatir. Fakat giintimiizde biitiin
diinyada biiyiik bir deger bunalimi
yasanmaktadir. Giintimuzde, insa-
nin kendisinin unutulmasi ve unut-
turulmasina yol agan en temel olgu,
insani ve ahlaki degerlerin giindem-
den diismesi ya da bagka bir deyisle
kisilerin, toplumlarin ve devletlerin
ozel siyasi ve ideolojik tercihlerine
terk edilmesidir. Adalet, merhamet,
dayanigma, barig, sorumluluk, hos-
gort, tahammil, sabir, durustlik
gibi degerler 6nemlerini yitirmis-
lerdir. Bu durum, insanin kendini
tanima, anlama ve slah edip arin-
dirma cabalarini, insani yagama
imkanlarini etkisiz kilmak suretiyle
tek boyutlu bir hayata mahkam et-
mistir. Yasadigimiz diinyada pek ¢ok
genc insan toplumda bunaliyor, act
cekiyor, kendi tanimini ve yagami-
nin anlam ve amacini tiretemiyor.
Kendisini bir bogluk ve belirsizlik
icerisinde buluyor. Her seye sahip
olsa bile gercek tek bir amaca sahip
olamadig1 i¢in, kendisini tahrip ede-
cek, kisiligini zaafa ugratacak islere
yoneliyor.

Bir toplumda giiven, baris, ada-
let, hakkaniyet, merhamet, sorum-
luluk gibi degerlerin sarsilmasi, bazi
degerlerin kaybolmasi ve oOnemi-
ni yitirmesi durumunda, cocuk ve
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gengler saglam bir karakter ve bii-
tiinlesmis bir kisilik gelistiremezler.
Bireylerin ve toplumun ruh saghigi
ciddi bir tehdit altina girer; toplum-
sal biitiinlesme ve dayanigma zayif-
lar, kisi kiginin kurdu haline gelir.
Yagsanan hayat anlamsiz ve degersiz
olarak algilanmaya baslanir. Ciin-
kit degerler, davraniglarimiza yon
gosteren ilkeler ve standartlardir.
Degerler, kisiye kendisini agma, tek
tek olaylarin tizerinde kalici ve tu-
tarlt bir inanc¢ ve tutum sahibi olma
imkani kazandirir.. Bir toplumda
degerlerin sarsilmasi ya da yipran-
mast, o toplumun bireylerini sag-
likl1 bir gelismeden yoksun birakir.
Ne i¢in, hangi amagla yasadigini
bilemeyen ve bulamayan kisilerde
“stres”,  “bikkin-
lik” “anlam boslugu” ortaya ¢ikar.

“huzursuzluk”,

Bu durumda insanin kendinden
ve dogadan “yabancilagma”sindan,
3 ” (13
hayatin donuklagmasi” ve “insanin
otomatiklesmesi’nden so6z edilir.

Toplumumuzda son zamanlarda
giderek giiclenme egilimi gosteren
ogrenciler arasindaki siddet olgusu,
alkol ve uyusturucu madde kullani-
mindaki hizli artig, ana babaya veya
ogretmene karsi gelme ve saygisiz-
lik, sahtekarlik, cinsel davranis bo-
zukluklar1 ve benzeri daha bircok
sorunlar aile ve egitimcileri ciddi
olarak kaygilandirmaktadir.  Ote
yandan, ¢ocuk ve gengleri kendine
bagimli kilan kontrolsiiz ve ilkesiz
internet kullanimina bagh, sosyal
acidan uygun olmayan ve sonugcla-
rint diisinmeden yapilan olumsuz
davranglar, toplumun temel deger-
lerini sarsacak noktaya ulagmig bu-
lunmaktadir. Biitiin bunlar, yaygin
ve etkili bir degerler egitimini acilen
gerekli kilmaktadir.

Son yillarda toplumumuzun bi-
yik bir deger kaybina ugradig: ve
“ahlaki ¢okiinti” yasadigr uzmanlar
tarafindan sik sik dile getirilmekte-
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dir. Gergekten de asirlar boyu insan-
larimiz1 bir arada tutan, hayatimiza
anlam ve amag katan pek ¢ok deger
kaybolmaya yiiz tutmustur. Deger-
lerdeki bu agmmanin sik sik dile
getirilen gostergelerinden bazilar
sunlardir:

* Aile mahremiyeti ve kutsallig1 ze-
delenmis, namus ve iffet anlayist
gii¢ kaybetmistir.

* Yaygm bir bencillik ve kigisel ¢1-
kar diger amaclari 6ntine gec-
mistir.

* Maddiyatin artan 6nemine pa-
ralel olarak, bu amaca ulagmada
her yol mubah olarak goériilmeye
baglanmustir.

* Yolsuzluk, riisvet, sahtekarlik
gibi davranislar ayiplanir olmak-
tan ¢itkmig, nerdeyse “beceriklilik
ve “ighilirlilik” olarak goriilmeye
baglanmugtir.

* Toplumun temel kurumlarina
olan giiven azalmugtir.

* Bireylerin birbirlerine giiven-
memesi, yaygin bir toplumsal
giivensizlik duygusu ve tutumu
geligmigtir.

Bazi arastirmalar, bu sekilde dile
getirilen deger bunalimimin ulagtigt
sonuglar: gozler oniine sermektedir.
Bes yil arayla tekrarlanan ve pek
¢ok diinya tilkesini i¢ine alan Diin-
ya Degerler Arastirmasi’nin 1997
gore;
“higbir kisitlamaya tabi olmaksizan cinsel
ozgiirliige taraf olanlar”in orani %29
olup, bu durum Isve¢ toplumuyla
yaklagik ayni diizeydedir. Yine ayni
aragtirmaya gore “yolsuzluk ve riig-
vet, gikarcilik ve diiriist olmayan insa-
ni digkilerin yayginhgr” konusundaki
kanaatlar pek ok tilkedeki insan-
larn ¢ok tzerinde seyretmektedir
(%68-76). Daha da etkileyici olani,
aragtirma yapilan kirk tc tlke ara-
sinda insanlarin birbirlerine giiven

verilerine toplumumuzda,

diizeyi en disiik olan tlke (%6.5)
Turkiye’dir.!

Universite 6grencileri iizerinde
yapilan bir arastirmaya gore; bir
erkegin evlilik 6ncesi cinsel iligkide
bulunmasina, biitiin 6grencilerin
ancak %6’s1 karsidir.? Bir bagka arag-
tirmada, tniversite Ogrencilerinin
%311, kizlarin evlilik oncesi beka-
retlerini korumalarini gereksiz bul-
makta, %82.4'1, “insanin mimkiin
oldugunca hayatin keyfini ¢tkarmasi
gerektigini” dusiinmektedir.”

Son aragtirmalar okullarimiz-
da uyusturucu kullaniminin %200,
uyusturucudan 6liimlerin ise %400
arttigini ortaya koymaktadir. Ogren-
ciler arasinda uyusturucu kullanimi
ve cinsel deneyime girme yag1 11°e
kadar diigmistir. Biyiik illerimizde
ogrencilerin yariya yakini (%45) al-
kollu igki ile tanigmug olup, %20’lik
bir grup 1-2 kez sarhogluk derece-
sinde i¢gmistir.* Universite 6grencile-
ri arasindaki alkol tiiketimi 15 yilda
%45 artmugtir. 1989-2000 yillar iti-
bariyle intihar edenlerin %28 ile 36
arasinda degisen oranlarda, en ytik-
sek intihar oranlarinin yer aldig1 yas
dilimi 15-24 yaslaridir. Son yillarda
genc intiharlari arasinda bir artma
oldugu da gozlenmektedir. Ayni se-
kilde cocuk ve gengler arasinda sug
isleme davranigt her yil daha da artig
gostermektedir

Degerler ve Egitim

Egitim ve insan yetistirme diize-
ni belli bir insan anlayis1 ve tasavvu-
rundan yola g¢ikar, toplumsal bek-
lenti ve taleplere uygun hedefleri

1 Yilmaz Esmer, “Ahlaki Degerler ve Toplumsal
Degisme”, Tiirkiye’de Bunalim ve Demokra-

tik Cikis Yollari, Tiirkiye Bilimler Akademisi
(TUBA) Proje Raporu, Ankara 1998, s. 54, 57.

2 Aysel Eksi, Cocuk, Geng ve Ana Babalar, Bilgi
Yaymevi, Ankara 1990, s. 256.

3 Veysel Bozkurt, Piiritanizmden Hedonizme Yeni
Calisma Etigi, Bursa 2000, s. 182-185.

4 Birlesmis Milletler Uyusturucu ve Sug Ofisi,
Madde Kullanimi 6 Sehir, 2003, s. 17, 22, 43
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gerceklestirmeye calisir. Cocuk ve
gengleri “Iyi insan ve iyi vatandas”
olarak yetistirme diigiincesi her top-
lumda ve her dénemde var olan bir
hedeftir. Fakat “iyi” olma standardi,
belli bir donemde dogru kabul edi-
len ve benimsenen insan anlayisi ile
paralel olarak bi¢gimlenmektedir.

Modern dénemde yakin zaman-
lara kadar genelde felsefe ve insan
bilimlerinin, ézelde ise psikolojinin
insan tasavvuru; kendi igsel dirti-
lerinin doyumuna yonelmis (psika-
naliz) ya da i¢inde yasadigi cevre-
nin etkilerine tepki vererek Kisiligi
bi¢imlenen (davraniscilik), degisim
ve gelisime kapali statik bir yapiya
sahiptir. Egitim anlayiglari da bu ta-
savvura uygun olarak, kisileri digtan
miidahale ve yonlendirmelerle yol
alan, otoriter ve totaliter karakterli,
tek tip standart insanlar yetistirme-
yi ongoriiyordu. Fakat daha sonra-
lar1, hizin1 kendinden alan, gelisim
ve degisime agik, olusum halinde ve
kendini gerceklestirme ¢abasi tasi-
yan bir insan disiincesi (hiimanist
psikoloji) ortaya cikti. Boyle goriilen
insant i¢ aciddan anlamaya ¢aligma ve
inceleme onu bilimsel calismanin bir
araci degil, amaci olarak kabul etme
yoniindeki anlayiglar giic kazandi.
Onu takiben insanin “anlam arayist”
(Logoterapi) ve “agkinlik” bilincine
(Transpersonal ve integral psikolo-
Jji) vurgu yapilir oldu. Eski anlayisa
gore insan, bedensel+psiko-sosyal
bir varliktir; yeni anlayisa gore ise
bunlarin iistiinde insanin bir mane-
vi (spiritual tinsel) boyutu vardir ve
¢agdas donemde insanin bu yonii
unutulmus ya da ihmal edilmistir.
Opysaki insan bilinenden ¢ok daha
yiksek ve askin bir dogaya sahip-
tir.” Karst karstya oldugumuz biitiin
insani ve toplumsal sorunlarin ko-

5 Abraham H. Maslow, Dinler, Degerler ve Doruk
Deneyimler (Cev. H. Koray S6nmez), Kuraldisi
Yaynlari, istanbul 1996, s. 24.
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keninde iste bu eksik insan anlayi-
sina dayali yetersiz egitim ve insan
yetistirme diizeninin yer aldigr fark
edilmistir.

Insanim kisilik gelisimi ve yapi-
lanmast konusundaki bu degisim
elbette ki kendiliginden olmamuigtir.
Yukarida s6z edegeldigimiz insani
ve toplumsal sorunlar, bu anlayista-
ki yetersizligi zorunlu olarak ortaya
koymustur. Kisaca ifade etmek gere-
kirse bu degisimi tetikleyen olgular
sunlar olmustur:

* Sahici iligkilere kendini daha az
verme; rol yapma, gosteris ve
kendini bagkalarina begendirme
yoniindeki tutumlarm dogurdu-
gu rahatsizliklar. Kendine ve gev-
reye yabancilagma, kendi kendisi
olamama.

¢ Insaniligkilerinde agk ve sevginin
yerine cinsel doyumun konulma-
st. Buna bagli olarak ortaya ¢ikan
cinsel sapmalar, aile kurumunun
ve evlilik bagnin 6nemini yitir-
mesi; cinsiyetler arast ayirimeilik
ve glvensizlik tutumunun yay-
ginlagmas.

* Kendini begenme, kendini her
seyin merkezinde gorme, ken-
dine agsir1 deger verme; kendi-
ne tapinma (=Narsizim) kiiltd.
Geleneksel degerlerin terk edil-
mesi sonucu insan kisiligi buyiik
yaralar almistir. Aile, topluluk ve
gelenek kaybindan dolay1 ortaya
¢tkan “bos benlik”, psikanalitik
bir yaklagimla kendine yonelen
fakat pargalanmayi engelleyeme-
yen “asgari benlik” ya da post-
modern devirde fazla bilgi yiik-
lenmesinden bogulan “doymug
benlik” sahibi kisiliklerden soz
edilir olmugtur.®

* Refahin artisina bagh olarak

tamahkarligmn artmast.  Sahip

6 Cigdem Kagitcibasi, Kiiltiirel Psikoloji, Yapt
Kredi Yaynlari, istanbul 1998, s. 88.

olma, sinirsizca titkketme kulturu-
nilin yayginlagmasi. Liiks, israf ve
gosteriggilik, smir tanimaz zevk
ve eglence ¢llginhigl. Zenginligin
kiigiik bir azinhigm ya da belli
toplumlarin elinde bulunmasina
bagl olarak bolgesel ya da kiire-
sel boyutlarda gelir dagiliminda-
ki egitliksizlikler. Dogal kaynak-
larin 6lguisiizce kullanimi sonucu
ekolojik dengenin bozulmasi ve
gevre sorunlari.

Toplumsal biitiinliik ve huzurun
sirduriilebilmesi, ancak degerlerin
yeni nesillere aktarilmasi ile miim-
kiindiir. Degerlerden arinmig bir
egitim distnilemez. Bu yuzden,
egitimin hedeflerinden biri toplu-
mun ortak degerlerini yeni yetisen
nesillere aktarmak ve ogretmektir.
Degisen degerlerin yerine uygun
olan yeni degerler koymaktr. De-
gerlerini davranig haline getiren
bireyler yetistirmektir. Cocuklarin
ve genglerin 1yi insan, iyl vatandag;
kendi kendisiyle ve cevresiyle bari-
stk ve uyumlu Kkisilikler, saglam ka-
rakterli bireyler olarak yetismeleri-
ne yardimci olmaktir.

Degerler egitiminin en etkili
yeri elbette ki ailedir. Aile bireyleri
arasindaki yakm ve sicak iletigim,
cocuklarm maddi ihtiyaglar1 kadar
psikolojik ve manevi yonden tatmini
agisindan biiytik 6nem tagir. Bu ayni
zamanda anne baba ve diger aile
bireylerinin ¢ocugun ilk rol model-
leri olarak ¢ocugun hayatinda yer
almasmi saglar. Cocugun vicdani,
anne, baba ve diger aile buytikleri-
nin kurallari ile sekillenmeye baglar.
Bu yiizden aile iyinin, dogrunun,
guizelin, kutsalmn fark edilmesi ve
ortak bir yagam siireci igerisinde
ogrenilip igsellestirilmesinde en et-
kili bir kaynak olarak yerini korur.
Gocuk kendi biligsel ve duygusal
kaynaklarini bagimsiz olarak yonet-
me becerisini gosterecek bir zamana
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kadar, aile degerlerine bagh olarak
hayatin1 stirdiiriir. Hatta ¢ocugun
ailede oOgrendigi bircok davranig
kurali ve 6rnegi hayatinin sonuna
kadar ona rehberlik eder. Bunlari
zaman igerisinde gelistirip, genis-
letir; degistirip yenilerini koydugu
da olur. Fakat giinimiizde yaganan
hizli degisimler ve toplumsal sartlar
ailenin ¢ocuklarma rehberlik etme
iglev ve gorevini biyiik dl¢lide zaafa
ugratmistir. Cogu anne baba cocu-
guna ne 6gretmesi, nasil davranma-
s1 gerektigi hususunda biiyiik tered-
diitler yagamaktadir. Aile ve toplum
degerleri arasinda bir devamlilik ve
tamamlayicilik olmast 6lgiisiinde ¢o-
cugun saglam bir karakter gelistir-
mesi miimkiin olabilir. Glinimiizde
ise cogu durumda kopukluk, zitlik,
bosluk bulunmaktadir.

Modern toplumun yasadig de-
ger bunalimi, bireyleri kendi bas-
larma her konuda neredeyse tek
baglarma tercihler yapma gibi ¢ok
stkintili bir yiikiin altina sokmustur.
Bu durum, giiniimtizde okulun ¢o-
cuk ve genclerin karakter geligimle-
rine daha fazla yardima olacak bir
gorev yiiklenmelerini zorunlu hale
getirmistir. Her diizeydeki egitim
kurumu 6grencilerine iyi tercihler
yapabilmek icin ortamlar hazirla-
malidir. Bir toplumun gelecegi iy:
yetismis ve saglam karakterli insanla-
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ra baghdir. Okul 6ncesi egitimin de
giderek zorunlu hale gelmeye bag-
ladig1 g6z ontine alinirsa, okulun
etki alaninin daha fazla genisleme-
sine bagli olarak degerler egitiminin
de en etkili ve sistemli olarak okul
sartlarinda  yiratilmesinin - 6nem
kazandig1 bir déonemde yasadigimiz
goriillmektedir. Ogrenim cagindaki
her bireyin olumlu ahlaki ve insani
nitelikler kazanmasi, uygun tercih-
lerde bulunup dogru kararlar ver-
mesi ve iyl davraniglar ortaya koy-
masina yardimci olacak degerler ve
becerilerle donaniml olarak yetisti-
rilmesi egitim kurumlarmin hedef-
leri arasindadir.

Psikolojik agidan ele aldigimizda;
insanin duyussal, bilissel ve davranigsal
olmak tzere ii¢ boyutu oldugunu
gorliriz. Duygular, inanglar, tu-
tumlar, beklentiler, degerler, ahlaki
yonelimler, maneviyat vb. unsur-
lardan olusan duyugsal boyut hem
bireysel hem de toplumsal acidan
ihmali miimkiin olmayan bir 6neme
sahiptir. Okul egitiminin, 6grenci-
lerin, biligsel oldugu kadar duygu
ve davranig yontinden de olgun ve
doygun kisilikler haline gelmelerine
yardimct olma gibi agik veya ortiik
bir hedefi vardir. Giinkii ¢ocuk ve
genglerin, iyi insan olmanin anlami-
n1 ve hangi davranis 6zelliklerinin
bagkalar1 tarafindan begenilir ve ka-
bul edilir oldugunu 6grenmeye ihti-
yaglar1 vardir. Onun i¢in okul, bilgi
kadar dogru davranis ve hissedigin
yollarin1 da 6gretmek zorundadir.
Aslinda 6gretmenlerin sinifta ve
okulda olusturduklar: kiiltiir, neye
onem verip vermedikleri, neyi iyi ya
da kot olarak algiladiklart 6grenci-
ler igin ortiik olarak deger egitimi-
ni olusturmaktadir. Kisaca degerler
egitimi okulda her durumda yapil-
maktadir. Fakat bu egitimin 6rgiin
egitimin bir pargast olarak, planl 6g-
renme yagantilariyla kazandirilmasi,

etkili ve verimli olmasi bakimindan
onemli ve gereklidir. Ogrencilerin
kendilerini tanimalarma yardimc
olmak, birbirlerine sayg: duymala-
rint ve iyilik yapmalarimi saglamak,
grubun degerli bir tiyesi olduklarini
hissettirmek gerekmektedir.

Okullarm bireylere olumlu dav-
ranig egilimlerinin kazandirilmast,
geligtirilmesi ve siirdtrilmesinde
onemli bir goérevi bulunmaktadir.
Bunun i¢in her seyden 6nce dgret-
menlerin egitimin, ahlaki ya da de-
ger boyutunu anlama, igsellestirme
ve bunlar1 6grencilere aktarabilme
yeterliligini gerektirmektedir. De-
gerleri tanimak ve anlamak i¢in de
biitiin derslerin tstiinde ©zel bir
“egitim dili” gelistirme ihtiyaci soz
konusudur. Bu ytizden 6gretmenler,
okul egitiminde 6grencilerin deger-
leri kazanmasinda kilavuzluk ede-
cek unsurlarin baginda gelir. Ogret-
menlerin degerlerin 6gretimindeki
etkin rolii ve 6nemi hem teorik de-
gerlendirmelerde hem de arastir-
ma sonuclarma dayali olarak ortaya
konulmugtur. Ogretmenlerin, okul
ortaminda ve diginda degerleri dog-
ru yansitan 6rnek model olmalari,
degisik stratejiler kullanarak hem
sinif icinde hem de sinif diginda de-
gerlerle ilgili istendik 6grenmelerin
gerceklesmesine yonelik 6grencile-
re ¢esitli uygulamalar yaptirmalar
gerektigi acik bir gercektir. Dogal
olarak deger egitimi konusunda ye-
terli donanima sahip 6gretmenlerin
yetistirecekleri 6grenciler de ahlaki
degerleri kazanarak, hem kendi var
oluslarina hem de i¢inde bulunduk-
lar1 topluma gerekli katkilar: sagla-
yacaklardir.

Olumlu ahlaki ve insani 6zellik-
lerin, 6grencilerin biligsel ve akade-
mik gelisme ve bagarilarma buyiik
katkilar sagladigt bir¢ok bilimsel
aragtirma ile kanitlanmigtir. Deger-
ler, bireylerin, ailelerin, egitimcilerin

verdigi kararlar belirler ve destek-
ler. Kendi degerleri ve amaglarinin
farkinda olan kimseler, gtinliik olay-
larda daha ¢abuk ve dogru kararlar
veririler. Ote yandan, mutlulugun
vazgecgilmez kaynaklarindan  biri
saglam bir degerler biitiiniine sahip
olmaktir. Gerek ge¢miste ve gerek-
se giinimizde pek cok disiiniir ve
bilim adami, mutluluk ile erdem
arasindaki yakin iligkiye dikkatimizi
cekmigtir. Bu yiizden egitim-6gre-
timde deger boyutu her zaman en
onde dikkate almmmasi gerekli bir
konu olarak kargimiza ¢tkmaktadir.

Tiirk Milli Egitimi ve

Degerler

1973 tarihli Tark Milli Egitimi
Temel Kanunu’'nda, “Turk Milli
Egitiminin Genel Amaclar1” baghig
altinda, o6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen bazi insani degerlerden
soz edilmektedir. Turk milletinin
biitiin fertlerini; “Beden, zihin, ah-
lak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bi-
limsel diisiinme, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina
saygil, kisilik ve tesebbtise deger ve-
ren, topluma karst sorumluluk du-
yan, yapici, yaraticl ve verimli Kigi-
ler olarak yetistirmek” ifadesine yer
verilmektedir. Bu 6zel amacin yan
sira, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Vatandaghk Bilgisi, Din Kiiltiri ve
Ahlak Bilgisi gibi bazi derslerin 6zel
amaglari gercevesinde, bazi insini ve
ahlaki degerlerin kazandirilmasi he-
deflenmektedir.

Ancak bunun teorik bir temen-
ninin otesine ge¢cmedigi herkesce
bilinmektedir. Giinkii simdiye kadar
okullarda bu degerlerin kazandi-
rilabilmesi i¢in uygulanan 6zel bir
program olmadigt gibi, egitim-6g-
retimin bitiinligi icerisinde bunu
saglayacak bir anlayis ve uygulama
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distinilmemistir. Dahasi, ne 0g-
retmenlerin ne de yoneticilerin bu
konuda bir donanimlari vardir. Og-
rencinin daha ¢ok “biligsel” yontine
hitap eden ve o yonde bir gelismeyi
tesvik eden, buna kargihik “duygu-
sal” ve “davranigsal” yoniint ithmal
eden bir egitim anlayist yillardir
uygulanagelmektedir. Insanlik kali-
tesini artiracak, saglam bir karakter
ve bitiinlikli bir kisilik gelisimine
imkan saglayacak degerlerin egitimi
okullarimiza heniiz yabanci olan bir
konudur. Buna karsilik, bir¢ok Bati
tilkesi bu konuda 6nemli mesafeler
almig bulunmaktadir.

Bize gore egitim sistemimiz 6n-
celikle “iy1” insan, saglam karakterli
bireyler yetistirmeyi hedef almalidir.
Bunun i¢in her seyden 6nce 6gret-
menlerin egitimin, ahlaki ya da de-
ger boyutunu anlama, igsellestirme
ve bunlar1 6grencilere aktarabilme
yeterliligini tastyabilmeleri gerek-
mektedir. Degerleri tanimak ve an-
lamak icin de biitiin derslerin tistiin-
de ozel bir “egitim dili” gelistirme
ihtiyact s6z konusudur. Okullarin
bireylere olumlu davranis egilimle-
rinin  kazandirilmasi, gelistirilmesi
ve stirdtrtlmesinde énemli bir go-
revi bulunmaktadir. Amerika bagta
olmak tizere diinyadaki birgok iilke-
de egitim reformlarinin en 6énemli
boliimiinti “karakter egitimi” alani
olusturmakta ve giindemdeki yerini
sirdirmektedir.

Son yillarda kaybolmaya vyiiz
tutmug degerlerimizi koruma ve
yasatma konusu c¢ocuk ve ergen psi-
kolojisi ve egitimi ile yakindan ilgi-
lenen veli ve egitimcileri ciddi ola-
rak disiinmeye sevk etmistir. Anne
babalar, 6gretmenler ve idarecilerin
ortak kanaatleri ve beklentileri ya-
ninda, biiyiik bir dontisiim yasayan
diinyanin yeni sartlari, degerler
egitimine olan ihtiyaci artirmakta-
dir. Bitiin dinyayr kusatan kiire-
sellesme olgusu, tilkeler arasindaki
sinirlar1  kaldirmakta, baskin  kiil-
tirleri her an ve her yerde mevcut

kilabilmektedir. Bu siiregte, ahlaki
kisiligin olusmasinda oldukga belir-
leyici olan sosyal ve kiiltiirel cevre
ve bu ¢evrede hakim olan degerler
ve normlar arasindaki farklar za-
man i¢inde ya tamamen kalkacak
veya son derece azalacaktir. Buna
bagl olarak da mutlak ahlak deger-
lerine ve evrensel ahlak ilkelerine
sahip olan toplumlar, kimliklerini
koruyacaklar, digerleriyse zaman
icinde kendi kimliklerini yitirip kay-
bolacaklardir. Bu durum karsisinda
yeni yetisen nesiller savunmasiz ve
caresiz kalmakta, yabanci kiltiirel
degerlerin bombardimanindan ken-
disini koruyamamaktadir. Ciinkii
okullarimizda daha cok bilgi yukle-
yen fakat ahlaki gostergeleri olma-
yan bir egitim-6gretim tarzi siiriip
gitmektedir. Bu durumun 6grenci
davraniglarinda meydana getirdigi
olumsuzluklarin ise her gecen giin
arttig1 gozlenmektedir.

Biitiin bu degerlendirmeleri su
onerilerle tamamlamak uygun olur.
* Egitim sistemimiz “deger odak-

I1” bir amact hedefleyen yeni bir

bakis ve anlayisla kokli bir degi-

sime tabi tutulmali ve bu yonde
yeniden yapilandirilmalidir.

* (Cocukta iyi bir karakter yapilan-
masini amaclayan degerler egiti-
mi ayr bir ders olmayip, biitiin
ders programlar1 ve okul igi et-
kinlikleri igine alan bir miifre-
dat cercevesinde yiiritilmelidir.
Okul programinda yer alan biu-
tiin dersler bu amact gergeklesti-
recek sekilde birbiriyle baglantili
ve biitiinliikli olmalidir. Okul, iyi
karakterin viicut buldugu bir yer
olmahdir. Smniftaki giinlik ya-
sam kadar, kantin, spor salonu,
teneffiis alanlar1 gibi biittin okul
ortamlart da insani degerlerin
yasandig1 mekanlar olmalidir.

* Degerler egitimi, “yagam boyu
egitim” ilkesine uygun olarak
anaokulundan baslayip iiniversi-
teye kadar okul hayatinin her ka-
demesinde temel degerleri tegvik
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eden maksatli, insiyatifi ele alan
ve kapsamli bir yaklagim igeri-
sinde ele almmaldir. Ayrica ana
baba okulu ve yetigkinler egitimi-
nin bir bolimiini de, ¢ocuk ve
genclere kazandirilacak degerle-
rin egitimi olusturmalidir.

Manevi kirlenmenin yaygin bir
durum aldig1 gtiniimiizde etkili
bir degerler egitimi, olumlu de-
gerleri kazandirmanin yaninda,
cocuk ve gengleri kusatan olum-
suz ahigkanlik ve davranig egilim-
lerini tedavi edici ve etkisiz kilici
bir yol izlemelidir. Bu baglamda
popiler kiltiir trtinlerinin 6g-
renciler tizerindeki bozucu etki-
lerini en aza indirebilmek igin,
bunlara kars: elestirel ve sorgula-
yict bir bakig agis1 kazandirilma-

lidir.

Yaparak ve yagayarak ogrenme
biligsel alanda oldugu gibi, ahlak
ve degerler alaninda da en etkili
yontemdir; 6grenciler en iyi ya-
parak ve yasayarak 6grenirler. Iyi
karakter gelistirmek i¢in 6gren-
cilerin gercek yasamdan giinliik
etkilesim ve tartigmalara ihtiyac-
lar1 vardir. Isbirlikgi bir 6grenme
grubunda 6grenciler, islerin na-
sil paylagilacagi, okuldaki kavga-
larin nasil 6nlenecegi gibi ger¢ek
hayat durumlari icerisinde temel
deger ihtiyaglar1 hakkinda daha
pratik bir tecriibe edinirler.

[sbagindaki tim o6gretmen ve
yoneticilerin, hizmet ic¢i egitim
kurslart ve benzeri program ve
etkinliklerle degerler egitimi ko-
nusunda bilinglendirilmeli, konu
ile ilgili yontem ve teknikler hak-
kinda donanimli kilmmalidir.

Ogretmen yetigtiren tiim Fakiilte
ve bolumlerde, degerler egitimi
zorunlu ders olarak okutulmali-

dir.
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Deger Kavrami ve Genclerin Dini

Prof. Dr. Recep KAYMAKCAN®

Degerler konusu o&teden beri,
tartigilagelen ve tizerinde arastirma
yapilan alanlardan birisi olmustur.
Diinyada, degerler tizerine yapilan
aragtirmalar ve konuya kamuoyu
ilgisi giderek artmaktadir. Deger
konusu, ¢aglar boyunca filozoflarin,
diistintrlerin ve toplumlarin giin-
deminden diigmemistir. Eski caglar-
dan beri diigtiniirler hayatin anlami
ve insanin varolus nedeni hakkinda
fikirler ileri stirmuslerdir. Biitiin
bunlarmn sonucunda erdemli bir bi-
reyin ve toplumun sahip olmasi ge-
reken degerlere vurgu yapilmistir.
Zamana ve mekana bagl olarak de-
gerlerin anlagilmasinda ve oncelik
siralamasida farkhliklar s6z konu-
su olsa da, degerler 6nemini higbir
zaman yitirmemistir.

Toplumsal yasamda degerlerin
roliiniin bilincinde olan yetigkinler,
geng nesilde deger kaymast ve bo-
zulmasi oldugu yoniinde sikayette
bulunmusglardir. Kimi zaman bu
sorun, kusak catigmasi olarak dile
getirilmistir. Kiiresellesme ve buna
paralel olarak iletisim imkanlarimin
artmasi, kilttirler aras: etkilesimi ve
degerler ¢atigmasini hizlandirmustir.
Degerler ve egitimi konusunda po-
litika gelistirmenin temel basamak-
larindan biri ise mevcut durumun
tespit edilmesidir. Glinkii herhangi
bir toplumu ve bireyi yakindan tani-
mak i¢in onlarin degerlerini bilmek
gerekmektedir. Degerleri bilinen
bir toplumun hangi alanlarda basa-
rili olacag1 veya ne tiir eksiklerinin
ortaya ¢ikabilecegini tahmin etmek
miimkiin olacaktr. Yazida bu kap-
samda degerler egitimine en ¢ok
muhatap olan Tiurkiye'den liseli
genglerin dini degerlerinden bir ke-
site uluslararasi aragtirma verilerine

Degerleri

gore diger iilkelerle karsilagtirmali
olarak yer verilecektir. Bu veriler-
den once ise tizerinde tam bir uzla-
stnin olmadigr “deger kavrami” ile
ilgili farkli anlayislar iizerinde duru-
lacaktir.

Deger Kavram

Insanin  davranist degerleriyle
sekillenir. Birey sahip oldugu de-
gerlere uygun tutum ve davranis-
lar gelistirir. Toplumsal biitiintin
bir parcasi olarak birey hayatini bu
kadar derinden etkileyen degerleri

4

|

edinirken icinde bulundugu grup,
kurum vb. baglamlardan ayri di-
sintilemez. Hayat boyu birlikte
olunan ¢esitli grup ve kurumlarda
gerceklesen planh ya da plansiz 6g-
renmelerin tamami bireyin degerler
sistemini olusturmasina katki sunar.
Bazen olumlu bir 6rnek ona neyin
yapmaya deger oldugunu anlatir-
ken bazen de olumsuz bir 6rnek

* Sakarya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi

neyin degersiz oldugu konusunda
fikir yiiriitiip sonuca ulasmasini sag-
layabilir. Toplumsal yapiy1 olusturan
ekonomi, siyaset, aile, hukuk, egitim
ve din gibi temel kurumlarin hepsi
kendisine ait degerleri igerirler ve
bu kurumlarin mensuplarindan bu
degerleri benimsemeleri beklenir.

Degerler; birey davraniglarini
yonlendiren gii¢ olmalar1 yoniiyle
psikolojiyi, toplumsal bir olgu ol-
malar1 yoniiyle sosyolojiyi ve kiil-
tiirden kiiltiire degisebilen bir yap:
arz etmeleri ile de antropolojiyi
ilgilendirmektedir. Degerlerin bu
cok yonli yapist “deger” kavrami-
nin tanimlanmasinda farkli bakig
acllarinin olugmasina sebep olmus
ve bir¢ok deger tanimi yapilmigtir.
Dilbilimsel olarak “deger, bir seyin
onemini belirlemeye yarayan olgi,
bir seyin degdigi karsiik” egitime
bakan yoniyle de “Bir varhigin ruh-
sal, toplumsal, ahlaksal ya da gii-
zellik yoniinden tasidigy diistiniilen
yiiksek ya da yararh nitelik.” olarak
tanimlanmistir. (TDK).  Ote yan-
dan deger tanimlamalar1 yapilirken
inang, egilim, norm, kanaat, norma-
tif standartlar ve tutumlar gibi kav-
ramlara sik sik atifta bulunuldugu
gorilmektedir. Deger kavrami bu
kavramlarin her biriyle bir yontyle
iligkili olsa da nevi sahsina mtnhasir
bir anlam biitiinliigiine sahiptir.

Onurlu bir yagam i¢in insan ey-
lemlerini yonlendiren korku ve di-
siplin degil, degerler olmalidir. Kor-
kudan kaynaklanan disiplin, korku
kaynagr ortadan kalktigi zaman
kaybolur. Degerlerden kaynaklanan
i¢ disiplin ise, deger degismedigi
siirece devam eder. Insan eylemleri
tizerinde giiclii bir etkiye sahip olan
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degerler herhangi bir toplumsal
baskiya gerek kalmaksizin davranisa
donisiirler. Bu ise, degerlerin icsel-
lestirilmesidir.

Tirkiye’de degerler ile ilgili en
eski ve kapsamli caliymalar: yapan
Erol Gilingor degerlere insan dav-
raniglarina bakan yoniiyle yaklagmig
ve degerleri bir seyin arzu edilebilir
veya edilemez oldugu hakkindaki inang
olarak tanimlamistir. Allport, de-
gerleri benlikle iliskili olarak algilanan
manalar olarak tanimlanmaktadir.
Buna gore degerli tutulan sey mad-
di ya da manevi bir nitelige sahip
olabilir fakat onu asil 6nemli kilan
husus, psikolojik olarak ona belir-
li bir degerin atfedilmis olmasidir.
Buradan degerlerin keyfi begenile-
re dayal nitelemeler oldugu sonu-
cuna ulagilmamahdir. Bireyin deger
atfettigi seyin onun agisindan deger
oldugu dilbilimsel agidan dogru
olsa da etik ve pedagojik anlamda
degerler hicbir zaman zevke dayali
kisisel tercihler olarak kalamaz. Etik
ve egitim agisindan degerler az ya
da ¢ok sosyal onay1 ve sosyallesmeyi
gerekli kilar.

Pratik ve kapsayict bir bakis aci-
styla yukaridaki deger tanimlarina
baktigimizda kisi veya grup igin arzu
edilir olan seylerin “deger” sahibi
oldugu degerlerin bireyden toplu-
ma toplumdan bireye, karsilikli et-
kilesim halinde oldugu goriilmekte-
dir. Nitekim Oktay Akbas da benzer
noktalar1 6ne ¢ikararak degeri, bire-
yin gevresiyle etkilesimi sonucunda igsel-
lestirdigi ve davramslarm yonlendiren
standartlar olarak tanimlamaktadir.
Bu tanim, degerlerin birey tarafin-
dan kazanilma siirecini 6n plana
¢tkarmaktadir. Degerlerin bireysel
yoniinde giidi, karar verme, tutum,
inang, ihtiya¢ gibi kavramlar agirlik
kazanmaktadir. Toplumsal anlam-
da degerler ise, toplumca en iyi, en
dogru ve en faydali oldugu kabul
edilen seylerdir. Toplumsal deger-
lerin tanimlanmasinda sosyallesme,
sosyal bilin¢, norm ve grup ruhu
gibi kavramlar kullanilmaktadir.

Literatiirdeki deger tanimlama-
lar1 ve degerlerin o6zellikleri ile ilgili
yazilanlar inceleyen Biilent Dilmag
degerlerin 6zelliklerini doért madde-
de 6zetlemistir. Degerler:

1. Toplum ya da bireyler tarafindan
benimsenen birlestirici olgular-

dir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaglarini
kargiladigina ve bireylerin iyiligi
icin olduguna inanilan olgttler-
dir.

3. Sadece bilin¢ degil, duygu ve
heyecanlar1 da ilgilendiren yar-
gilardir.

4. Bireyin bilincinde yer eden dav-
ranigl yonlendiren giidilerdir.

Birey veya gruplarin sahip oldu-
gu degerler birbirinden bagimsiz
degildir. Degerler bir buttnlik arz
eder. Bu biittinliige degerler sistemi
ad1 verilmektedir. Degerlerin sinif-
landirilmasi tizerine 6nemli caligma-
lara imza atmig olan Rokeach deger
kavramini belirli bir davranig ve va-
rolug amacinin kigisel ve toplumsal
olarak kargitlarina tercih edilmesine
dair kalici bir inang olarak tanimla-
makta; degerler sistemini ise varolug
amact ya da tercih edilen davranig
tarzlar ile ilgili inanglarin kalict bir
organizasyonu olarak tanimlamak-
tadir. Erol Gilingor ise birey veya
grubun sahip oldugu bu degerler
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sistemi igerisinde temel bir degerin
bulunabilecegini bu temel degerin
diger tim degerlerden {istiin tutu-
labilecegini belirtmistir. Temel de-
ger bir insanin deger siralamasinda
birinci veya en st sirada bulunan
degerdir.

Din ve Degerler

Din, bireysel ve toplumsal ha-
yata yon veren onemli 6giit ve ta-
leplere sahip olmasi yoniiyle etkin
bir deger saglayicidir. Bireyler dini
oziimserken dinden gelen degerle-
ri de Oziimserler; dinin deger ver-
diklerine deger verir; azimsadikla-
rin1 ise azimsamig olurlar. Sahadet
kavraminin Misliimanlar arasinda
gordiigii itibar, Islam kaynaklarmin
anne babaya dair 6gtitlerindeki vur-
gunun neticesi olarak toplumumuz-
da modern hayatin biitiin doniis-
tirmelerine ragmen hala giictini
koruyan ebeveyne saygi diisiincesi
ya da Musliman toplumlarda helal,
Yahudi toplumunda da koser gida
arayilart dinin deger saglayic ola-
rak sahip oldugu etkinlik akla gelen
orneklerindendir.

Din 6nemli bir deger saglayici
olmakla beraber tek basina biitiin
degerlerin kaynag degildir. Ozellik-
le aydinlanma sonrasi dinin, deger
alanindaki etkin konumunun gide-
rek zayifladigr kabul edilmektedir.
Bu durumu toplumlarda meydana
gelen ahlaki ¢iiriimeyle iligkilendi-
renler de az degildir. Bir¢ok alan-
dan uzman din ve deger arasinda-
ki iligkiye hala ilgi gosterilmesini;
ozellikle bat1 toplumunda meydana
gelen dindarlagmadaki dustise bagh
olarak meydana gelen deger kay-
bma baglamaktadir. Her ne kadar
din, bir ahlaki degerler ve kurallar
biitiiniine indirgenemese de deger-
ler her dinin énemli bir kismini teg-
kil eder.

Din ile deger arasindaki iligki
bireysel boyutta bir¢ok arastirmaci
tarafindan dindarlik ve deger yone-
limleri arasindaki baglanti tizerin-
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den olctilmistir. Dindarhigin artisi-
na bagl olarak geleneksel degerlere
yonelimin arttig1, modern degerlere
yonelimin ise dindarliktaki artigla
ters orantili olarak gelistigi yapilan
bir¢ok arastirmada ortaya konmusg-
tur. Din, degerlerin siniflandirilmasi
stirecinde de etkili olmaktadir. Bazi
aragtirmacilar  deger simniflamala-
rinda dini degerlert ayr1 bir katego-
11 olarak ele almaktadir. Bu yazida
bu ¢er¢evede kapsamli uluslararasi
ampirik aragtirma verisine dayali
olarak Tirkiye'deki liseli genglerin
mikro diizeydeki inan¢ ve diinya
gorigleriyle ilgili dini degerleri di-
ger Ulkelerle kargilastirmali olarak
degerlendirilecektir.

Genglerin Dini Degerleri'

“Genglerin Hayata Bakisi ve
Dini Yonelimleri” baghkli Almanya
Wuezburg Universitesinin koordi-
natorligini yaptigr ve 10 tlkenin
katildigr kapsamli ampirik arastir-
manin genglerin mikro diizeydeki
dini degerlerine yonelik anket so-
nuglarmnin bazilarma yer verilecek-
tir. Bulgulardan 6nce kisaca arastir-
ma ile ilgili taniticr bilgiler sunmak
istiyorum. Arastirmaya katilan {l-
keler: Almanya, 1ngiltere, Irlanda,
Hollanda, Finlandiya, Isveg, Polon-
ya, Hirvatistan, Israil ve Tirkiye’dir.
Tirkiye proje yiritiiciisit Sakarya
Universitesinden Prof. Dr. Recep
Kaymakcan’dir.  Tiirkiye’de anket
uygulamasi 2005 bahar aylarin-
da yapimistir. 10 tlkeden yaklagik
10.000 liseli 6grenci arastirmaya
katilmigtir.  Tiirkiye’den 6rneklem
sayist 901'dir. Arastirmaya katilan
iilkelerde 6rneklem se¢iminde aka-
demik olarak basaril lise 6grencileri
ve orta buytkliikteki sehir merke-
zinde olanlar esas alinmistir.

1 Yazinin bu boliimiindeki ampirik veriler ve
yorumlar, Recep Kaymakcan, Genglerin Dine
Balkisi: Karsilastirmali Tiirkiye ve Avrupa
Arastirmast, DEM Yayimnlari, Istanbul, 2007,
baslikli kitabin “Dindarlik ve Genglik” adli
boliimiine dayanmaktadir. Kitabin tam metnini pdf
dosyast olarak gormek igin bakiniz:
www.recepkaymakcan.com

Dini Inanclar

Asagidaki tablo 1, 10 iilke liseli
genglerinin “kendimi inanan birisi
olarak kabul ediyorum” sorusuna
verdikleri cevaba iligkin yiizdelikle-
ri icermektedir. Soruda dogrudan
bir dine inanip inanmadigr veya
Tanrr'ya inang konusu sorulma-
mustir. Ancak ortiik olarak bir dine
inanma egilimi belirlenmeye cali-
stlmaktadir. Kendini inanan birisi
olarak kabul etmede %97.8 ile ilk
sirada Tiirk gencleri gelirken onu
az farkla %94.2 ile Polonya ve %91.9
ile Irlanda izlemektedir. Hirvatistan
ve Israilli genclerde inanma diizeyi-
nin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Kendini inanan birisi olarak en az
tanimlayan iilkeler ise sira ile Isvec
(%47.6), Finlandiya (%47.9) ve Hol-
landa (%55.9) gelmektedir. Bu iig
tilkede genglerin kendini inanan bi-
risi olarak kabul etme orani oldukca
diistktir.

Tablo 1.
Kendini inanan biri olarak kabul
edenlerin iilkelere gore dagilimi

Ulkeler Evet % Hayir %
Tiirkiye 97.8 22
Polonya 94.2 5.8
irlanda 91.9 8.1
Hirvatistan | 88.4 11.6
Israil 87.9 12.1
Ingiltere 76.6 23.4
Almanya 72.5 27.5
Hollanda 55.9 441
Finlandiya | 47.9 52.1
Isvec 47.6 52.4

Bilindigi gibi sekiilerlesme siireci
ile birlikte insanlarin kutsala olan re-
feranslar1 azalmigtir Toplum ve fert
hayatinda kisiler yagamlarina anlam
verirken dine olan ilgileri azalmgtir.
Inanma duygusunun ise genelde
daha fazla oldugu kabul gormek-
tedir. Yukaridaki tablo 1’e baktgi-
miz zaman Hollanda, Finlandiya
ve Isvec'li genglerin kendini inanan
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biri olarak kabul edenlerin oraninin
oldukca diisik oldugu anlasiimak-
tadir. Bu iilkelerin Avrupa’da en se-
kiilerlesmis iilkeler oldugu dikkate
almacak olsa bile gene de bu sonuc-
larin genglerde dine inanma konu-
sunda ciddi bir diismenin s6z konu-
su oldugunu ortaya koymaktadir.

Tirkiye'de genclikle ilgili yapi-
lan en kapsamli ampirik arastirma-
lardan biri olan “Tirk Gengligi 98,
Suskun Kitle Biiyiite¢ Altinda” bas-
likl1 aragtirma verilerine gore, genc-
lerin (15-27 yag grubu) %951 Allah’a
ve bir dine inandiklarini belirtmek-
tedirler. Aldinalp’in dindarlikla ilgili
ampirik aragtirmalarr derledigi ve
denekleri yetigkinlerin olusturdu-
gu ¢aliyma sonuglarma gore, Allah’a
inanma orant %93 ile %99 arasin-
da degismektedir. 18 yas tizeri iilke
diizeyinde kapsaml bir érnekleme
sahip 2001 Diinya Degerler Arastir-
mas! sonuclarma gore de Tirk hal-
kinin %97.6’s1 Allah’a inanmaktadir.
Diger ampirik aragtirma verileri ile
bu arastirma verileri kargilastiril-
diginda benzer sonuglarin oldugu
goriilmektedir. Farkli yas ve cogra-
fi bolgelerden o6rneklemlere gore
yapilan aragtirmalar Tirk halkinin
%90’dan fazlasinin Allah’a inandi-
gt gostermektedir. Bu sonug, yu-
karida tabloda belirtilen liseli Tiirk
genglerinin inangla ilgili sonuclar
ile ortigmekte ve Allah inanct konu-
sunda tlkemizde genel bir kabuliin
oldugunu ve sekiilerlesmenin bu
boyutta etkin olmadigin1 goster-
mektedir.

Genclerde Dini Diinya
Goriisleri ve Alternatifleri

Diinya goriigii, Cevizci (1999)
tarafindan “bir bireyin, ya da bir
grup insanin evren, Tanri, insanlk,
gelecek ve benzeri konularda sahip
oldugu inanglar, dustinceler, tavir-
lar ve degerler biitiintine; bizi ¢ev-
releyen diinya ve i¢inde yagadigimiz
toplumla ilgili felsefi, sosyo-politik,
estetik, bilimsel goriislerin tamami-
na verilen ad” seklinde tanimlan-
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maktadir. Tarihsel olarak dinin diin-
ya goriglerinin olugsmasinda etkin
roliiniin oldugu bilinmektedir. Bu
etki bazen dini diinya gorisiiniin
benimsenmesi tarzinda olacagi gibi
dini elestiri amaciyla da olsa diinya
goriisleriyle irtibatlandirilmistir. Bu-
rada diinya goriislerinin ideolojiler-
den farkli oldugunu belirtmekte ya-
rar vardir. Her insan farkinda olsun
veya olmasm bir diinya gorisiine
sahiptir, ancak bir ideolojiye sahip
olmasi zorunlu degildir. Bir diinya
goriisii kisinin bilingli cabalar1 sonu-
cu olustugu gibi bir kiltiir icerisin-
de farkina varilmadan 6grenilebilir.
Diinya goriisleri, insanlarin hayatini
anlamlandirmalarinda, kimlik ka-
zanmalarinda ve davraniglarini kon-
trol etmelerinde 6nemli fonksiyon
icra ederler. Ayrica, fertlerin diinya
goriiglerine gore hareket etme egi-
liminde olduklarini belirtmek gere-
kir.

Gengler iizerine yapilan uluslar
arast ¢alismada dini diinya goriis-
lerini ve alternatiflerini belirlemek
icin olusturulan olcekte kullanilan
kavramlar hakkinda kisa bilgiler
verdikten sonra ampirik verilere
gore 10 iilke genclerinin diinya go-
risleri kargilastirmali olarak analiz
edilecektir.

Belirli bir dine ait diinya goriisii
(Islam, Yahudilik ve Hristiyanlik) bu
dinlerdeki Allah algillamasmna gore
sekillenmektedir. Aslinda olgekteki
kavramlarin neredeyse tamaminin
Allah tasavvuru karsisindaki pozitif
ve negatif tutumlara gore sekillen-
digini belirtebiliriz. Hiimanizma,
hayata anlam vermenin kaynagi-
nin insan oldugunu soyleyen diin-
ya goriigidiir. Olgekte hiimanizmi
bir anlamda dini hiimanizm olarak
da isimlendirebiliriz. Kutsal, bir
anlamda insan igin iyi olana indir-
genmistir. [ckinlik diinya goriisii
ise, kutsalin insanin kendinde ol-
dugunu, igsel-manevi bir deneyim
olarak yasanacagini ve bir anlamda
insanligin Tanr'nm kiigiik bir yan-
stmast  oldugunu savunmaktadir.

Panteizm, Tanrr'y1 evrenin icine yer-
lestiren, Tanri ile evrenin bir ve ayni
oldugunu, Tanr'nmn maddi varlik
alanina agkin degil de, ickin oldu-
gunu 6ne siiren diinya gorigidur.
Metateizm, insantstii Gstiin bir gii-
ciin olduguna inanip insanin bunu
anlamaktan uzak olduguna inanma
olarak tanimlanabilir. Evrenselcilik,
biitiin dinlerin ayni Tanriya ulasti-
ran yollar oldugunu savunan diinya
goriisiidiir. Bir anlamda dini ¢ogul-
culuk goriisiine benzer bir yaklagim
icermektedir.  Sekiiler karakterli
bir diinya goriisii olan pragmatizm,
hayata insanm anlam verdigini ve
herkesin kendi hayatina anlam ver-
mesi gerektigini soylemektedir. Na-
turalizm, insan hayatinin kaynagmin
Tanr1 degil de tabiatin oldugunu ve
tabiat1 merkeze alan bir diinya gorii-
sidiir. Kozmolojik diinya goriisii, na-
turalizme benzer sekilde insantistii
yiice bir giicti kabul etmekle birlik-
te bunun Tanr1 olmayip kozmosun
kendisi oldugunu savunmaktadir.
Materyalist din karsit1 bir gériis olan
Ateizm, Tanrr'nin var olmadigini de-
lil gostererek reddetmeye galisan bir
anlayistir. Dini elegtiricilik 1se, dinin
gercek anlamda insanmn hayatina
anlam vermesini engelledigini 6n-
goren din kargit1 bir soylemdir. Ni-
Ralizm (higeilik), hayatin herhangi bir
anlami olamayacagini, evrenin ve
hayatin anlamsiz oldugunu 6ne sii-
ren bir diinya goriistidiir. Ayrica din
kargitt unsurlar da barindirmakta-
dir. Agnostizm (bilinemezcilik) ise, dini
gerceklik ve Tanri'nm var olup ol-
madig1 konusunda siiphe gosteren
bir diinya goriigiiddiir. Bunlar, kabul
ile red arasinda siiphe pozisyonu
icerisindedirler.

Dini Diinya Goriisleri

Tablo 2’ye gore Tiirk genglerinin
en ¢ok onayladiklart diinya goriisii
4.56 ortalama ile Islami diinya go-
rigiidir. Bu onaym oldukga ytiksek
diizeyde oldugu séylenebilir. Tkinci
sirada onaylanan dini diinya gorii-
st ise, dini hiimanizma olarak ad-
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landirilacak Tanrr'yr insan igin iyi
olana indirgeyen bir yaklagimdir.
Bu olcekteki sekliyle dini bir diinya
goriisii olan hiimanizmi 4.29 gibi
yiiksek diizeyde 6grencilerin kabul
etmesi ilgingtir. Tanr’'nin insan igin
onemli oldugunu soyleyen bu yak-
lagitm Tanr’'nin insanin kendinde
oldugunu ve iyinin kaynagi oldugu
belirtilmektedir. 3. sirada onaylanan
bir dini goris olan panteizmle hii-
manizmi birlikte degerlendirdigimiz
zaman insan, kainat ile Tanr1 arasin-
da dogrudan iligki kuran bu diinya
goriglerinin mistik dini diinya go-
rigleriyle ilintili oldugu soylenebilir.
Resmi din egitim sistemi igerisinde
kelam bakig agisini yansitan bir Tan-
11 tasavvurunun etkin olarak 6gre-
tilip mistik anlayisa yer verilmedigi
gozoniine alinacak olursa genglerin
bu tarz bir diinya gortsiint de ytik-
sek diizeyde onaylamalar ilging bir
sonug olarak degerlendirilebilir.

Liseli 6grencilerin en olumsuz
baktig1 diinya gortsiiniin aktif din
karsithigt iceren ateizm oldugu an-
lagilmaktadir (ortalama: 1.26). Ne-
redeyse ayni diizeyde 2. olumsuz
diinya gorisi ise dinsel elestirici-
liktir. Dinsel elestiricilikle ateist an-
layig arasinda benzerliklerin oldu-
gu da gozlenmektedir. Her ikisi de
Tanr'nin var olmadig disiincesi
sonucuna gotiirmektedir. Ateizmde
bu dogrudan belirtilirken, dinsel
elestiricilik gorisiinde ise dogrudan
degil, Tanrr'yr insanlarin farkli ne-
denlerle icat ettikleri ifade edilmek-
tedir. Dogrudan din karsithg: iger-
mese de, sekiiler veya dini agidan
hayatin anlamsiz oldugunu savunan
nihilist diinya gorisii ise olumsuz
bakilanlar arasinda 3. sirada yer al-
maktadir. Sonugta, Tiirk lise 6gren-
cilerinin Tanri, Tanri-insan iligkisi
ve hayata anlam verme felsefesi esas
almarak hazirlanan 14 diinya gorii-
sinde olumludan olumsuza dogru
genel anlamda hiyerarsik sayilabile-
cek bir algilama icerisinde oldugu-
nu iddia edebiliriz. Buna gore, Is-
lam dini igerikli dini diinya goriisii
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ilk sirada yer alirken, onu genel dini
diinya gorisleri (humanism, pante-
izm vb) takip etmektedir.

Simdi aragtirmaya katilan on
tilke genglerinin diinya goriislerini

kargilagtirmali olarak analiz etmeye
cahigalim.

Asagidaki tablo 2’de aragtirma-
ya katilan 10 iilkede liseli gengler
tarafindan en ¢ok kabul goren dini

ve diinyevi diinya gorislerinin da-
gilimi ortalamalari, tablo 3’te ise en
olumsuz baktiklari ti¢ goriig siralan-
maktadir.

Tablo 2.
Gengler tarafindan en ¢ok kabul géren SE ?()) d21"1nya goriisiiniin tilkelere gore dagilimi
Ulkeler 1. sirada Ortalama | 2. sirada Ortalama | 3. sirada Ortalama
Tiirkiye Dini (islam) 4.56 Hiimanizm 4.29 Panteizm 4.24
Polonya Dini (Hristiyan) 4.04 Hiimanizm 3.80 Panteizm 3.69
Israil Dini (Yahudi) 3.80 Metateizm 3.65 Panteizm 3.60
Almanya Pragmatizm 4.24 Evrenselcilik 3.63 Metateizm 3.55
Hollanda Pragmatizm 4.14 Evrenselcilik 3.43 Agnostizm 3.38
Isveg Pragmatizm 4.11 Naturalism 3.31 Kozmoloji 3.29
Hirvatistan Pragmatizm 4.08 Humanism 3.92 Panteizm 3.82
Finlandiya Pragmatizm 4.03 Agnostik 3.61 Kozmoloji 3.42
frlanda Pragmatizm 3.93 Panteizm 3.61 Dini (Hristiyan) 3.44
Ingiltere Pragmatizm 3.75 Metateizm 3.34 Evrenselcilik 3.29

1 Kesinlikle katilmiyorum, 2 Katilmiyorum, 3 Kararsizim, 4 Katiliyorum, 5 Kesinlikle katiliyorum.

Dini diinya goriigiinii birinci si-
rada onaylayan tlkelerin Tirkiye,
Polonya ve Israil oldugu goriilmek-
tedir. Bu dini diinya goriisii Islami-
yet, Yahudilik ve Hristiyan inancina
bagli olarak sekillenen dini diinya
goriigiidir. Bu yontyle Tanrt kav-
rami ve insan-Tanr iligkisiyle ilgili
farkli dinlere bagli olanlar tarafin-
dan ortaklasa benimsenebilecek
veya bir dini gelenege bagl kal-
maksizin inanmay1 ve hayati anlam-
landirirken dine referans yapmayi
ongoren diger dini diinya goriisle-
rinden farklilik arz etmektedir. Di-
ger bir ifade ile geleneksel anlamda
belirli bir dini gelenege baglilig1 6n-
celeyen dini diinya gortsidiir. Bir
dine bagl dini goriisii en yuksek
seviyede Tirk genglerinin onayla-
dig1 (ortalama: 4.54) ve sira ile Po-
lonya ve Israil'in onlari takip ettigi
goriilmektedir. Dini diinya goriisi-
nii ilk sirada onaylayan bu g tlke-
nin simetrik bir sekilde en olumsuz
baktiklar1 diinya goriisiniin de ayn
oldugu anlagilmaktadir. En olumsuz

bakilan diinya gortsii ise ateizmdir.
Tanrt’'nin var olmadigini delil goste-
rerek reddetmeye caligan materya-
list bir diinya goriisii olan ateizme
(tanritanimazlik) en olumsuz bakan
gengler Tirkiye’den olup, onu Isra-
il ve Polonya'nin gengleri izlemek-
tedir. En ¢ok dini diinya goriistini
onaylayan t¢ tlkenin ateizme en
olumsuz yaklagmalarinm kendi ige-
risinde tutarlt bir yaklagim oldugu
soylenebilir. Aragtirma  6lgeginde
bahsedilen diinya gorislerinin ken-
di icerisinde kesin gizgilerle ayrimi
miimkiin olmasa da, dini diinya
goriisintin din kargiti diinya goriis-
leri kargisinda diger ugta olabilecek
goriis olmast beklenen bir durum-
dur. Dini diinya goriist aktif olarak
belirli bir dinin 6gretileri dogrultu-
sunda Tanrr'ya inanmay1r ongorir-
ken, ateizm tam tersi belirli deliller
gostererek aktif bir tanritanimazlik
sergilemektedir.

Aragtirmaya katulan Almanya,
Hollanda, Ingiltere, Hirvatistan,
Irlanda, Finlandiya ve Isve¢’li 6g-
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rencilerin ilk sirada benimsedikleri
diinya goriigii pragmatizmdir. Prag-
matizm ise sekiiler bir diinya gorii-
sidir. Cogulcu bir diinya gorisi
olan pragmatizm, hayata insanin
anlam verdigini ve herkesin kendi
hayatina anlam vermesi gerektigi-
ni soylemektedir. Pragmatik diinya
gorusiini benimseyen 7 tilkeden li-
seli genclerin en olumsuz baktiklar
diinya goriist ise nihilizmdir (higci-
lik). Hayatin herhangi bir anlami
olamayacagini, evrenin ve hayatin
anlamsiz oldugunu o6ne stiren bir
diinya gortsidir. Ayrica din kar-
sitt. unsurlar da barmdirmaktadir.
Pragmatizm, diinya goriisii en yuk-
sek seviyede benimseyen genclerin
en olumsuz olarak nihilizmi tercih
etmeleri teorik acidan beklenen
tutarlt bir tutumdur. Giinkii prag-
matizmde hayatin anlamli oldugu
ve bunun ferdin kendisi tarafindan
verildigi savunulurken, nihilizmde
hayatin ve evrenin sekiiler veya dini
bir anlammnin olmadig: iddia edil-
mektedir.
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Gengler tarafindan en az benimsenenrlillbéod?i;lya goriistiniin tilkelere gore dagilimi
Ulkeler 1. sirada Ortalama | 2. sirada Ortalama | 3. sirada Ortalama
Tiirkiye Ateizm 1.26 Dini elestiri 1.27 Nihilizm 1.64
Israil Ateizm 1.53 Nihilizm 1.60 Dini elestiri 1.80
Polonya Ateizm 1.64 Dini elestiri 1.65 Nihilizm 2.03
Almanya Nihilizm 1.73 Ateizm 2.33 Dini elestiri 2.44
Irlanda Nihilizm 1.76 Ateizm 1.94 Dini elestiri 2.22
Hirvatistan Nihilizm 1.82 Ateizm 1.86 Dini elestiri 1.91
Ingiltere Nihilizm 1.88 Ateizm 2.32 Dini elestiri 2.55
Isveg Nihilizm 1.91 Hristiyan 243 Dini elestiri 2.56
Finlandiya Nihilizm 1.93 Ateizm 2.21 Dini elestiri 2.33
Hollanda Nihilizm 2.06 Panteizm 2.47 Dini (Hristiyan) 2.52

1 Kesinlikle katilmiyorum, 2 Katilmiyorum, 3 kararsizim, 4 Katiliyorum, 5 Kesinlikle katilryorum.

Tablo 3’e gore Avrupali gencle-
rin genel anlamda ateizm, nihilizm
ve dini elestiricilik gibi din karsiti
diinya goruslerine olumsuz bakug:
goriilmektedir. Ulkelere gore genc-
lerin din karsiti diinya goriislerine
olumsuz bakma seviyeleri arasinda
farkliik bulunmaktadir. Hollanda
ve Isveg verileri bu goriisten biraz
farkhidir. Hollanda’da olumsuz ba-
kilan 2. ve 3. siradaki diinya goriis-
leri dini karaktere sahip panteizm
ve Hristiyanhk’tir. Tsvecli gengler ise
Hristiyan dini diinya goriisiine 2. si-
rada olumsuz bakmaktadirlar.

Genglerin  insan  hayatinda
Tanrr'yr diglayan ateizm, dini eles-
tirelcilik ve nihilizm gibi din karsiti
diinya goruslerini onaylamadiklar:
gorilmektedir. Dini diinya gorusii-
ne ilk sirada olumlu bakan Polonya,
Tiirkiye ve Israil'den égrencilerin
din karsit1 diinya gortslerine diger
tilkelere gore daha olumsuz baktig
ortalama degerlerden anlagilmak-
tadir. Aktif din karsithg: iceren din
karsiti olan ateizme 10 tlke geng-
lerinin tamami olumsuz bakarken,
en negatif bakis agisina 1.26 ortala-
ma ile Tiirk gengleri sahiptir. Tiirk
gengleri, Islami dini diinya goriisii-

ne 4.52 ortalama ile en pozitif bakan
grubu olusturmaktadir.

Tablo 2’ye bakildigi zaman Isveg
ve Finlandiya hari¢ olmak tzere li-
seli genglerin hiimanizm panteizm,
evrenselcilik ve metateizm gibi dini
nitelikli diinya goruslerini 2 ve 3. s1-
rada onayladiklart anlagilmaktadir.
Ancak yukarida belirtilen ve kabul
géren bu diinya goriigleri Islam,
Hristiyanlik gibi belirli bir dine 6zel
olarak olusan dini nitelikli diinya
goriigleri degildir. Genel anlamda
Tanr’'nin insan hayatinda ve haya-
ta anlam vermesinde 6nemli oldu-
gunu farkli boyutlarda kabul eden
dini karakterli goriiglerdir. Buradan
hareketle Hristiyan dini gorisi 6n-
celemeyen tilke genclerinin bile dini
karakter tagtyan diinya goriislerine
de olumlu baktiklarinin ifadesi ola-
rak algilanabilir. Bu bir anlamda
literatiirde Batr'da bireyciligin ge-
lismesine paralel olarak gelisen din
anlayist olarak adlandirilan ‘baglan-
madan inanma’ (believing without
belonging) ile de uyusmaktadir.

Dini ve din karsiti diinya goris-
leri iilkelere gore karsilagtirildigin-
da, Tiirk genglerinin Islam dinine
bagl dinya gorusiini ilk sirada
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onaylamakla kalmayip diger iilke
gengleri arasinda da en 6nde oldu-
gu anlagilmaktadir. Ayni sekilde din
karsit1 diinya goriiglerini onaylama-
ma konusunda da ilk sirada Tirk
genglerinin oldugunu soyleyebiliriz.
Ayrica bu veriler Tiirkiye'deki liseli
genglerin dini diinya gorigleri ko-
nusunda Bati Avrupa iilkelerinden
daha ¢ok Polonya ve Israil ile yakin
bir yaklagim igerisinde olduguna
isaret etmektedir. Bu diinya goriis-
leri baglamida sorulardan anlagil-
digina gore Tiirk genglerinde Tanr1
tasavvurunun Islam din anlayigina
gore biyiik olciide sekillendigi go-
rilmektedir. Diger tilkelerle birlikte
bir dine bagli olmayan dini gorisle-
re de olumlu bakmakla birlikte liseli
Tirk genglerinin diger tlke gencle-
rine gore Islam din anlayigina gore
sekillenen Tanri tasavvuru ve din
anlayiginin etkin olmasi ve din kar-
sit1 ateist diinya gorisiiniin ise sid-
detle reddedilmesi olarak nitelendi-
rebiliriz. Yedi iilke tarafindan en ¢cok
kabul goéren sekiiler diinya goriisii
olan pragmatizme Tiirk gengleri ta-
rafindan 7. sirada ve olumsuz olarak
bakilmasi (ortalama 2.90) ise ilging
sonuglardan biri olarak degerlendi-
rilebilir.
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Okulda Degerler Egitimi

Prof. Dr. Mehmet Zeki AYDIN®

Giris

“Cocuklara sorumluluk bilinci
vermeliyiz, ¢evremizi koruyalim,
yashlara yardim etmek gerekir, dii-
ristlik 6nemlidir, her seyin bagt
sevgidir, bagkasmnin hakkimni alma-
mali...”. Bu vb. sozleri soylerken,
bazilarimiz degerler egitimi, bazila-
rimiz ahlak egitimi, bazilarimiz ka-
rakter egitimi, bazilarimiz etik egiti-
mini kastediyoruz.

“Iyi-kétii, dogru-yanhs, giizel-gir-
kin” gibi kelimeler, davraniglarimiza
yon veren ilkelerimizi ve degerleri-
mizi ifade etmektedir. Dolayisiyla,
deger, ahlak, moral, etik, karakter
derken, insanm toplum iginde ya-
sama kurallarini ve bireysel yagama
ilkelerini séylemek istiyoruz.

Deger Nedir?

Deger, arzu edilen, arzu edilebi-
len sey, olaylarla ilgili insan tutumu
demektir. Degerler, ideal davranig
bi¢imleri veya hayat amaglar1 hak-
kindaki inanglarimiz, davraniglari-
miza yon gosteren olgiilerdir. Diger
bir tanimla, deger, bir nesneye, var-
liga veya faaliyete, bireysel ve top-
lumsal agidan tanman énem ya da
tstiinlik demektir.

Bir seyin sahip oldugu kiymet
yani nitelige deger dedigimiz gibi;
arzu edilen, Kkigilerin hayatlarina
kilavuzluk eden, bizim yanimizda
onem dereceleri olan hedeflerimize
de deger diyoruz. Davraniglarimiza
ve hayatimiza yon veren degerlerin,
diger fiziksel varliklar gibi somut bir

mevcudiyeti yoktur. Degerler ancak
eylemle birlikte ortaya ¢ikar. Biz,
adalet ve dostluk degerlerini somut
olarak, adil ve dost insanlarda gore-
biliriz.

Ahlakin degismeyen degerleri
vardir. En 6nemli toplumsal deger-
lerin baginda saygi, sevgi, sorumlu-
luk gelir. Biitiin zaman ve mekanlar-
da gecerli olan degerlerden bazilar
sunlardir: Adalet, alcakgondlliiluk,
anlayis, arkadashk, bagislayicilik,
baglilik, baris, cesaret, comertlik,
dogruluk, dostluk, diistinceli olma,
empati, giivenilirlik, hosgori, istik-
rarli olma, ishirligi, itaat, iyilikse-
verlik, kanaatkarlik, liderlik, mer-
hamet, nezaket, 6zgiiven, paylagsma,
sabir, sadakat, saygi, sevgi, sorum-
luluk, siikran, tutumluluk, vefa,

yardimseverlik, namusluluk (iffet),
manevilik, yasama sevinci, disiplin,
soz ve davraniglarda tutarhlik gibi
degerler 6nde gelen degerlerdir.

Degerler Egitimi

Degerler ogretilebilir ve 6greni-
lebilen olgulardir. Insan degerleri
bilmis olarak dogmamaktadir. De-
gerlerin degisik toplumlarda degisik
sekiller almasi ve farkli olarak de-
gerlendirilmesi de onlarin sonradan
6grenilmis oldugunu gosteriyor. Biz
hangi durumda nasil davranma-
miz gerektigini, i¢inde yasadigimiz
toplumun yetigkin bireylerinden
veya vyasitlarimizdan 6greniyoruz.
Su halde degerler her seyden 6nce
bir egitim konusudur. Bu egitim,
sadece okullarda verilen derslerden

* Sivas Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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ibaret degildir. Bir bakima, biitiin
toplumu bir okul ve her insani da
bu okulun hem 6gretmeni hem de
ogrencisi sayabiliriz.

Okullarda Degerler

Egitiminin Geregi

Giintiimiizdiinyasinda, akademik
basar1 kadar, cagdas hayatin vazge-
¢ilmezi haline gelen, diristlik, say-
gili olma, ahlaki degerlere uyma, ra-
hat iletisim kurma, insan iligkilerine
ozen gosterme, nezaket kurallarina
uyma, inisiyatif kullanma, is disip-
lini, temizlik, diizen vb. kavramlar
da 6n plana ¢gtkmaktadir. Birey bir
biitiin olarak ele alinmakta, insani
insan yapan ozelliklerin gelistirilme-
sine ¢aba harcanmaktadir.

Okullar egitim i¢in ¢ok 6nemli,
vazgegilmez ve yeri doldurulamaz
kurumlar durumundadirlar. Okul-
lar1 6rgiin egitim kurumlari olarak
nitelendirir, onlar1 yaygin egitimden
ayiririz. Bu ayirim, aslinda okulu
daha yakindan tanimak ve onunla
ozel olarak mesgul olmak kolayhg:
sebebiyledir. Okullar kadar yaygin
ogretim hizmeti yapan kurum var
mudir acaba? Okullar, 6zellikle ilk6g-
retim okullart vatandagin ayagina
kadar gitmekte, zorunlu olusu saye-
sinde de yetismekte olan yeni nesle,
ortak degerleri kazandirmaktadir.
Ailelerin bir kismi1 ¢ocuklarinin oku-
la gitmesi ile onlarla birlikte okulun
verdiklerinden etkilenmekte, yarar-
lanmaktadirlar.

Degerleri kazanmada okul 6n-
cesi egitimin Onemi ¢ok fazladir.
Gocuklarimizin  sosyal becerilerini
gelistirmek i¢in ev ortami ve ev or-
tami diginda kullanabilecegimiz ce-
sitli yontemler ve etkinlikler vardir.
Ev i¢ginde degerlerin aile bireyleri
tarafindan oyunlarin icinde aktaril-
mast, cocuklarin degerleri dolayl
yoldan edinmesinde oldukca 6nem-

lidir. Yine cocuklarla birlikte tarihi
mekanlarin ve biiytik zatlarin yasa-
dig1 yerlerin ziyareti geleneksel de-
gerlerin ¢ocuga oOgretilebilecegi ev
ortami diginda gergeklestirilebilecek
etkinliklerdir. Kiigiik yagta 6grenilen
degerlerin aligkanlik haline gelmesi
ve pekigsmesi okulda aldig egitimle
devam etmelidir. Bunun icin okulda
basta 6gretmenler olmak iizere tiim
personele de gorevler diismektedir.

Okul egitimi ¢cok 6nemlidir an-
cak, her timidi, 6rgiin egitim kurum-
larina, okullara baglamak dogru bir
dustince degildir. Okul bilgi verir.
Bilginin davranig haline dontigmest,
bilgili kisinin iyi ahlakli, karakterli
kisi olmasi, o bilgilerin duygularla
biitiinlesmesine baghdir. Duygular
ise okul ¢agindan ¢ok énce insanda
vardir ve belli yonlerde sekil alma-
ya baglamiglardir. Egitim icin okul
¢agint beklemek, okulun bagarisini
tehlikeye atmak demektir. Eger okul
oncesinde duygular gelistirilmemis
ve dogru yonlendirilmesine cali-
stlmamigsa, okulun verdigi bilgiler
biiyiik capta egreti kalacak, ¢ocuk
onlar1 ezberleyecek, fakat kendisi-
ne mal edemeyecektir. Tyiyi-kotiiyii,
dogruyu-yanlsi, gtzeli-girkini teo-
rik olarak 6grenip kurallari, kanun-
lar1 ezberledigi hélde, yalan soyle-
meyi, rigvet almayi, ¢almayi, kigisel
¢ikarmi her seyden distiin tutmayi,
baskalarini bertaraf etmek icin onla-
ra iftiralar atmayi, ayiplarini arasti-
rarak, hilelerle onlara zarar vermeyi
siirdtiren, hatta bunlari bagari sayan
kimselerin varligi, onlarmn 6gren-
diklerini benimseyememis olmala-
rindandir.

Gliniimiizde egitim alaninda da
degerler egitimi Onemsenmekte,
degerlerin ¢ocuklara nasil aktari-
lacagi konusunda g¢alismalar yapil-
maktadir. Sevgi, saygl, dirustlik,
paylasma, isbirligi, hosgori, onyar-
gisiz yaklasma, siddetten kacinma
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vb. konular1 kapsayan egitim prog-
ramlart gelistirilmeye baslanmistir.
Bu programlarla amaglanan, ¢ocuk-
lar1 bu kavramlarla erken yaslarda
tanigtirmak, kendi akran grubuyla
birlikte gesitli masal, hikaye ve grup
etkinliklerinden de yararlanarak bu
kavramlar konusunda distndiir-
mektir. Dogal olarak, bu, daha ¢ok
biligsel stireclere hitap eden bir yak-
lagimdir. Fakat degerler yasantiyla
ogrenilir. Bu nedenle sadece bu tarz
bir egitimle degerleri 6gretmemiz
miimkin degildir. Hayatin iginde
uygulamalara da ihtiyag vardir. Sos-
yal ortam olan okullarda degerler,
¢ocuklarin davranig ve tutumlarinin
sonucunda ¢evrelerinden gordiikle-
ri tepki ve yorumlarla gelisirler. Sinif
icinde olugan ortak bir sosyal doku,
¢ocuklarin degerlerini gelistirme-
sinde zemin olugturur. Ogretmenler
de 6grencilere sorumluluk vererek,
olumlu ya da olumsuz pekistirecler-
le 6grencilerin deger sisteminin ge-
lisimine yardimct olurlar.

Okullardaki degerler egitiminin
amaclarindan  biri, 6grencilerde
saglikli, tutarli ve dengeli bir Kkisi-
lik olusturmaktr. Diger bir amact
ise “her 6grenciyi hem ilgi ve yete-
nekleri dogrultusunda yetistirerek
hayata ve tist 6grenime hazirlamak,
hem de “iyi insan”, “iyi vatandas” ol-
malarini saglamak igin gerekli bilgi,
beceri, tutum, davranis ve aligkan-
liklar kazandirip, onlar1 kendi ahlak
anlayigina uygun olarak yetistirmek-
tir. Bu birinci amag, yani, “6grenci-
lerde saglikli, tutarl ve dengeli bir
kisilik olusturmak”, esasen egitimin
en temel amacidir. Zira o olmadan,
belirlenmis diger amaglara ulagilsa
bile ¢ok fazla bir anlam ifade etmez.

Giintimiiz olaylari, bircok veli ve
egitimciyi, akademik basarmnin tek
bagina yeterli olmadigini; 6grenci-
nin bilgi anlaminda dolu olmasimin
onu hayatta basarili kilmaya yet-
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meyecegini; sosyal hayatta bagarili
olabilecegi ozellikleri, hayata dair
tercihlerinde saglikli kararlar vere-
bilecek bilinci, kendini rahat ifade
edebilecek 6zgiiveni, ne pahasina
olursa olsun haktan ve dogrudan
ayrilmayacak diristliigii kazandir-
manin dinyada ona verilebilecek
en onemli deger oldugunu; bu gii-
zel hasletlerin degerinin higbir seyle
olcilmesinin  mimkiin olmadigini
distinmeye ve bu konuda g¢aligma-
lar yapmaya itmistir.

Konuyla ilgili bir okul mudiri
sunlar1  soylemektedir:' Degerler
egitimi. Bundan soyutlanmig bir
egitim 0grenciye yazik etmek olur.
Ginki tek bir yone kanalize edilen,
kuru bilgiyle zihinleri doldurulan
gengler de hayatta basarili olabilir-
ler. Ama bu bagar1 her ¢esit mah-
sulin yetigebildigi, verimli toprak-
lardan olugan bir araziye sadece kig
meyvesinin ekilmesine benzer. Hem
tek bir cesit hem de sadece bir mev-
sim trtn alinarak heba edilmis olur
o tarla. Ogrencilerimiz ahlaki de-
gerleri temel alan bir akademik egi-
timden gecerek sosyal hayatta basa-
rili olmus, kendi uzmanlik alaninda
elle gosterilen bir ¢alisma disiplini
kazanmis ve insani ozellikleriyle de
etrafina siirekli 151k sacan, cevresi-
nin gipta ile baktg: tertemiz gengler
olacaklar.

Ders Programlarinda
Degerler Egitimi

Gocuklarimiza  degerlerimizin
okullarda o6gretilmesi saglikli bir
toplum olusturmak agisindan son
derece onemlidir. Onlara Matema-
tik ve Tiirkge derslerini 6gretmek
ne kadar 6nemliyse degerleri 6gret-
mek de o kadar gereklidir. Ogreti-
min sadece zihinsel 6grenmelerle si-

1http://www.yenidunyadergisi.com/index.
php?sf=arsivgoku&id1=1579&id2= (27.03.2010)
Cinar Koleji’nin Kurucu Temsilcisi Veysel Kafal.

nirl kalmayip, 6grencilerin duygu,
tutum vb. davraniglarin hepsinin
gelistirilmesi yani egitimin biitiinsel-
ligini tamamlayan unsurlardan biri
de degerler egitimidir.

Yeni yetisen bir insan i¢in hangi
davraniglarin dogru, hangi davra-
nislarin yanls oldugu bir insanin
hayatin1 hangi temel degerlere yon-
lendirmesi gerektigi okul ders prog-
ramlarinda dogrudan veya dolayli
olarak yer almaktadir. Bu ¢ercevede,
degerlerin 6gretimi diinyanin her
yerinde okul egitiminin amaglari
arasinda bir gsekilde bulunmaktadir.
Ornegin, tilkemizde 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk
milli egitiminin genel amaclar ara-
sinda yer alan 2. madde soyledir:

“Tirk milli egitiminin genel
amaci, Turk milletinin biuitiin fert-
lerini;

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine
ve Anayasa’'da ifade-
sini bulan Atatiirk
Milliyetgiligi'ne bagls;
Turk Milleti'nin millj,
ahlaki, insani, manevi
ve kiiltiirel degerle-
rini benimseyen, ko-
ruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanini, mil-
letini seven ve daima
ylceltmeye calisan;
insan haklarina ve
Anayasa’nin baglangi-
cndaki temel ilkelere
dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hu-
kuk devleti olan Tiir-
kiye Cumbhuriyeti'ne
karst gorev ve sorum-
luluklarim1  bilen ve
bunlart davranig hali-
ne getirmis yurttaglar
olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin,
ahlak, ruh ve duygu
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bakimindan dengeli ve saglikli sekil-
de gelismis bir kisilige ve karaktere,
hiir ve bilimsel diistinme giiciine,
genis bir dinya goriisiine sahip,
insan haklarina saygil, kisilik ve te-
sebbiise deger veren, topluma karst
sorumluluk duyan; yapici ve verimli
kisiler olarak yetistirmek.”

Bilindigi gibi, egitim program-
larmda yer alan genel amaclar, tiim
okullarda gerceklestirilmesi istenen
devletin uzak hedeflerine yani dev-
letin egitim politikasina katkida bu-
lunmak durumundadir. Yukarida
verilen genel amagclar, Ttrkiye’deki
tiim okullarda ve tiim derslerde ula-
silmasi istenen oOzellikleri ifade et-
mektedir. Buna gore, degerlerin 6g-
retimi tiim derslerin veya tiim okul
¢alisanlarinin ortak hedefidir.

Son yillarda hizla yok olmaya
dogru giden degerlerimizi koru-
mak, ¢ocuklarimiza daha yasanila-
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bilir bir diinya birakmak icin Milli
Egitim Bakanlhgi yeni gelistirdigi
ogretim programlarina dogrudan
degerlerimizle ilgili konular1 yer-
lestirmistir. Bu cercevede, okullari-
mizda uygulanan mevcut anaokulu
programlarinda, Hayat Bilgisi, Sos-
yal Bilgiler, Din Kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Diisinme Egitimi derslerin-
de degerlerin 6gretimi ayrintili bir
sekilde yer almaktadir.

Degerler Ogretiminde
Kullanilacak Yontemler?

Bu amagla da gelistirilen degi-
sik projeler, caligmalar vardir. Daha
¢ok ozel okullarda uygulanan de-
gerler egitimi, 6gretmen asistanlig
programi, akran danigmanligi ve
toplumsal hizmet programi, ahlak
egitimi vb. ¢alismalar goze ¢arpmak-
tadir. Bu tiir calismalarla, cocuklara
kendilerinden bagkalarina karst du-
yarli olmayi, 6nyargisiz yaklagmayi,
hosgoriyi, yardim etmeyi, sevgiyi
ve sayglyl, sorunlari iletigim yoluyla
¢ozmeyi Ogretecek ortamlar olustu-
rulmaya c¢aligtimaktadir.

Son yillarda tlkemizde, karakter
egitimi, degerler egitimi calismalari
yapilmaktadir. Bu ¢alismalardan biri
de “Yasayan Degerler Programi”dir.
Bu cercevede, bazi okullarda bu ca-
ligmalara, anne-babalarin da katili-
mini saglamak amaciyla veli toplan-
tilar1 ve seminerleri yapilmaktadir.
Ogrencilere yonelik yapilan calis-
malarda; okulda her ay igin bir de-
ger belirlenmekte ve o ay i¢ginde bu
deger islenmektedir. Bazen ayin de-
gerini yagama bicimi ya da meslegi
ile temsil edebilecek tinlii konuklar
davet edilerek sinif seviyelerine gore
sohbet toplantilar1 diizenlenmekte-
dir. Her sabah hazirlanma saati ola-
rak adlandirilan 10 dakikalik siirede
sinif 6gretmenleri siniflarinda o ayin
degeri hakkinda sorular sorarak 6g-
rencilerin diigiiniip tartismalarina

ortam hazirlanmaktadir. Yaparak,
yasayarak ogrenmenin etkisi diisii-
niilerek 6grencilerin drama yoluyla
degerleri 6ziimsemeleri saglanmaya
caligtlmaktadir. Ayin degeri ile ilgi-
li kisa hikéyelerin sinifta okunmasi,
resim yapmalari, kompozisyon yaz-
malart saglanmaktadir. Ay dege-
riyle ilgili duvar gazeteleri ¢ikaril-
maktadir. Ogretim yih baginda veya
her aybaginda 6gretmenler toplanti
yapip programla ilgili uygulama
onerilerini ortaya koymaktadir.

Degerlerin davraniglara yansi-
masi elbette degerlerle ilgili bilgili
olmaktan daha zordur. Burada de-
gerler egitiminde kullanilacak 6g-
retim yontemleri 6nem kazanmak-
tadir. Anlatma yontemiyle degerler
hakkinda 6grenciyi bilgilendirmek
miimkiindiir ama o degerleri kazan-
dirmak igin daha cok aktif 6gretim
yontemleri dedigimiz yontemleri
kullanmamiz gerekmektedir. Sayet
degerler egitimini  dnemsiyorsak,
ogretimi ile ilgili, 6zel 6gretim yon-
tem ve teknikleri gelistirmeliyiz. Bu
cercevede, “Ornek olay incelemesi,
dramatizasyon yontemleri ve egit-
sel oyunlar” degerler egitiminde
basariyla kullanilabilir. Ogretmen-
lerimizin, gerek hizmet Oncesi, ge-
rekse hizmet i¢i egitim cercevesinde
degerlerin 6gretiminde kullanabile-
cekleri, 6gretim yontemleri, arag ve
geregleri konusunda yetistirilmeleri
icin gerekli ¢aligmalar yapilmahdir.
Ayni sekilde, 6gretmen yetistiren
fakiiltelerde bu konular tzerinde
ozenle durulmalidir. Hizmet ici egi-
tim programlarinda, degerlerin 6g-
retimi de yer almalidir.

Sonug

Insanin hayattaki temel ama-
a1 yarina kalmakur. Insanin yarma
kalmasini istedigi sey kendisi dahil,
fark ettigi her seydir. Oncelikle ken-
disi, mimkiin oldugu kadar uzun
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sire hayatta kalmak ister, bunun
icin kaliteli hayati 6nemser. Bizzat
kendisinin kalamayacagini bilen in-
san, genleri yarma kalsin, ¢ocuklari,
torunlari yagasin ister. Deger verdigi
seyleri, inanglar1 yarma kalsin ister.
Eserleri devam etsin ister. Bu varo-
lus ¢abasi icinde kendisinden sonra
gelenlere degerlerini birakmak is-
ter.

Deger aktarimi konusunda gii-
nlimiiz anne baba ve egitimcilerinin
gecmistekilere gore igleri daha zor
gorilmektedir. Eskiden toplumun
da destekledigi bir¢ok deger, cocuk-
lara yagantiyla aktarilabilirken, artik
sadece yasanti yeterli olmamakta,
bu konuyu bilingli olarak ¢ocuklara
aktarmak icin caba sarf etmemiz ge-
rekmektedir. Ciinkii ¢ocugun iize-
rindeki tek etken artik sadece aile
degildir, sadece okul ya da arkadag
cevresi de degildir. Cocuklarimiz
artik tiim diinyadaki degisimleri
bizden daha o6nce fark edip, daha
cabuk etkilenmektedirler. Dolayisiy-
la bizim de diinyayi, yeni egilimleri
takip edip ¢ocugumuzun bunlardan
nasil etkilendigini aragtirmamiz ge-
rekmektedir. Unutmayalim, hepi-
mizi tek tek yoneten hayatin temel
degerleridir. Bu degerlerin cocuk-
larimizda gelisimini tesadiiflere ya
da sosyal ¢evreye birakmayip, bizzat
etkin olmak gerekmektedir.

Toplumumuzdaki ahlaki yozlas-
manin giderek arttig1 hemen herkes
tarafindan dile getirilmektedir. An-
cak, bunun nasil giderilecegi konu-
sunda ise fazla durulmamakta ya da
genel ifadelerin tstiine ¢ikilmamak-
tadir. Elbette, ahlak egitimi sadece
okulda basarilabilecek bir egitim
alan1 degildir. Bu sorunun ¢oziimii,
tiim toplumun 6zenle tizerinde dur-
dugu ve uzun yillar siirecek bir ¢a-
lismay1 gerektirmektedir.
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Kiiresel Baglamda Degerler
Egitimine Duyulan Ihtiyac ve Bati
Diinyasinda Din Egitimi Teorileri

Prof. Dr. Mustafa KOYLU®

Giris

Insanoglu son birkag asirdir bi-
limsel ve teknolojik alanlarda ina-
nilmast gii¢ basarilar gostermistir.
Bilim, saglk, iletisim, uzay, savas ve
endiistriyel alanlardaki geligmele-
re baktigimizda, hakikaten cagdas
diinyanin hangi asamaya geldigini
rahatlikla gormekteyiz. Ttiim bu ge-
lismelerin temelini olusturan eko-
nomik gelisme olarak da diinyamiz,
tarihinin en zengin doénemini yasa-
maktadir. Diinya ekonomisi 1950’1
yillarda 4 trilyon dolar iken (Dur-
ning, 1992), bu oran 1995 yilinda 20
trilyon, 1999'da ise 30.2 trilyon do-
lara ulagmistir (Sonmez, 2002). Yine
1900 yilndan beri diinya ¢apinda
tretilen mallar ve hizmetlerin de-
geri 20 kat, enerji kullanimu 30 kat,
endiistri dretimi 50 kat ve ulagim

ise belki binlerce kat artmugtir (Dur-
ning, 1992).

Ancak bu bilimsel ve teknolojik
alandaki g6z kamastirict gelismeler,
gercek anlamda medeniyet alaninda
her hangi bir gelismeye neden olma-
dig1 gibi, insanlar1 birtakim mane-
vi ve insani degerlerden de 6nemli
derecede uzaklagtirmistir. Bunun
sonucu olarak, ¢cagdas medeniyetin
meyveleri bar, sosyal adalet, mut-
luluk, esitlik gibi insani degerler
olacagina; aclik, yoksulluk, somiirt,
savas, siddet, nefret ve sosyo-ekono-
mik adaletsizlikler gibi pek ¢ok in-
sanlik digt degerler olmustur. Artik
bugiin cagdas medeniyetin kurucu-
lar1 olan, Batuli bilim adamlarinin

kendileri de, tim Bati medeniyeti-
nin, ¢ok derin ve geri ¢evrilemez bir
sosyal kriz i¢ine girmis oldugunu iti-
raf etmektedirler. Bunun da en bii-
yuk gostergesi, Bati medeniyetinin
gli¢ ve enerjisini, gittikge fakirlerin
imhasina, yagam ve adalet i¢in mii-
cadele edenlerin yok edilmesine,
aile ve toplumun yikimina, ekolojik
dengenin altiist edilerek sonunda
insan neslinin ortadan kalkmasina
dogru kendisini yonlendirmesidir
(Holland, Henriot, 1993).

Belki de i¢inde yasadigimiz ¢agin
bu sosyo-ekonomik, bilimsel ve tek-
nolojik gelismelerinin 6tesindeki en
onemli ozellikle-
rinden birisi de
onun son derece
“degisken”  bir
yaplr arz etme-
sidir. Cok hizli
degisen modern
dinyamizda,
gelecek hakkin-
daki tahminler
bile cok kisa sii-
rede demode ol-
makta, gelecekle
ilgili olarak pek
cok tez ve anti-
tez Uretilmekte-
dir. Bu durum
dinlerin  mev-
cut durumu ve
gelecegiyle de
ilgilidir. ~ Elbet-
te bunun cesitli
nedenleri olabi-
lir. Ancak bunlar

* Ondokuz May1s Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi

arasinda ozellikle dinle ilgili olarak
pek ¢ok sosyal bilimcinin de belirt-
tigi gibi, diinya ¢apinda yayginlagan
sekiilerlesmenin ¢ok 6nemli bir pay1
vardir. Dinle siyasetin birbirinden
ayrilmasinm bir sonucu olarak or-
taya ¢ikan sekiilerizm, belki birey-
lere dini hirriyet, zorunlu egitim
ve kadin haklar: gibi alanlarda bir-
takim haklar getirmigse de, dini,
sosyal hayatin hemen hemen tiim
alanlarindan disar1 atarak, adeta
bireylerin yagaminda dine higbir
yer birakmamustir. Boylece dini ve
ahlaki degerlerin toplumsal alanda
yer bulmasina imkan tanmmamustir.
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Bu durum ise toplumlarda dini ve
ahlaki yozlasmay: tetiklemigtir. Se-
kiilerizmin bu ¢esidini ya da etkisi-
ni bugiin pek ¢ok Avrupa tilkesinde
gormek miimkiindiir. Insanlarim
biiytik ¢ogunlugu giinliik yagsamla-
rint etkileyecek birgok seyi dinden
uzak olarak ya da dini hige sayarak
yapmaktadirlar. Artik din daha ¢ok
kisisel bir mesele olarak goriilmekte,
dine karst daha ilgisiz kalinmakta ve
dini ibadet yerlerine devam konu-
sunda ciddi dustisler yaganabilmek-
tedir (Bosh, 1991; Conn, 1993). So-
nugta din, toplumsal hayatta kendi
emir ve yasaklariyla yasanilmasi ge-
reken bir kurum olmasina ragmen,
sadece kiiltiirel bir deger olarak yer
almaktadir.

Iste biz bu makalede kiiresel
baglamda degerler egitimine olan
ihtiyac ortaya koyabilmek icin sade-
ce bir milleti ya da toplumu degil,
tiim insanhgi tehdit eden bazi ahla-
ki sorunlar tizerinde durmaya cali-
sacagiz. Bunun diginda din ve ahlak
egitimine iligkin Bat’'da uygulanan
din egitimi modellerinden en goze
carpanlart hakkinda kisaca bilgi de
vermeye ¢alisacagiz.

A- Bazi Ahlaki Sorunlar

1- Bireysel Nitelikli Ahlaki
Sorunlar

Uzmanlar tarihin hicbir doéne-
minde diinyamizin bugtinkii kadar
geng bir nifusa sahip olmadigini
belirtmektedirler. Bugitin  buyitik
¢ogunlugu az gelismis iilkelerde ya-
samak tizere, yaslar1 10-24 arasinda
1.7 milyar geng¢ yasamaktadir ki,
bu oran toplam diinya nifusunun
%27.4tnt  olusturmaktadir (The
World’s  Youth, 2000). Bu geng-
lerden %14t gelismis ilkelerde
yasarken, %86’s1 daha az gelismis
tilkelerde yasamaktadir.  Bugiin
gengligin temel ihtiyaglarini karsi-
lamak ger¢ekten cok genis politika
ve uygulanacak programlar igin kri-

tik bir durum arz etmektedir. Zira
geng insanlara verilecek hizmetler
ve bu hizmetlerin kalitesi, diin-
yanin gelecek niifusunun seklini,
saglik durumunu, barisini, refahini
ve mutlulugunu dogrudan ilgilen-
direcektir. Ancak giinimiz diinya
sartlart gengleri hem olumlu hem
de olumsuz yonde etkilemektedir.
Bir taraftan genglik simdiye kadar
gorilmemis derecede beslenme,
egitim ve saglik imkanlarma sahip
olarak yasarken, diger taraftan da,
uyusturucu, alkol, siddet ve HIV/
AIDS de dahil olmak iizere cinsel
yolla gegen ¢ogu 6liimciil hastalikla-
ra maruz kalmistir. Simdi daha cok
gengligin maruz kaldigi bu bireysel
nitelikli ahlaki sorunlara kisa baglik-
lar altinda bakabiliriz.

Cinsel yolla bulasan hastaliklar: Ev-
lilik 6ncesi cinsel iligkinin pek ¢ok
zararh yonleri olmakla beraber en
tehlikeli yani da cinsel yolla gegen
hastaliklara maruz kalinmasidir.
Cinsel 6zgiirliigiin en yogun yasan-
dig: iilkelerden biri olan ABD’de,
yaklagik olarak her yil 2,5 milyon
geng cinsel yolla gegen bir hastali-
ga yakalanmaktadir (Clouse, 1991).
Isin daha da korkung yani, ergenler
ve gengler arasindaki bu oranin her
yil bir artig trendi gostermesidir. Bir
kaynaga gore, cinsel yolla gecen has-
taliklara (sexually transmitted dea-
ses) yakalananlarin %75’ini yaslar:
15-24 olan gencler olusturmaktadir.
Cinsel yolla ge¢en hastaliklardan ba-
zilari iyilestirilebilip, bazi durumlar-
da ¢ok ac1 veren semptomlar hafif-
letilebilirken, genital herpes (tenasiile
ait hastalik) ve AIDS tiirti hastaliklar
tedavi edilememektedir.

Siddet ve cinayet: Geligmig tlkeler
arasinda giddet ve cinayet konu-
sunda en yiiksek oran yine ABD’ye
aittir. 15-24 yaglar arasindaki siddet
ve cinayet oranlar1 Kanada’dan yedi
kat, Japonya’dan ise 40 kat daha
fazladir. Sadece 1965 ile 1975 yillart
arasinda Amerika’daki cinayet oran-
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lar1 %200 oraninda artmigtir. 1975
ile 1985’te ayni oranda iken, tekrar
1985 ile 1988 yillar1 arasinda %48
oraninda tekrar artmistir (Lickona,
1992). Tim bunlarin sonucu olarak
ozellikle 1980’lerden sonra hapisha-
nelerdeki insan sayisinda olaganiis-
tli bir artig goralmiistir. ABD hapis-
hanelerindeki niifus, son yirmi yilda
yaklagik dort kat artarak iki milyonu
agmigti. Mahkum ntfusundaki artig
egilimi sadece ABD’de degil, diger
tilkelerde de 6nemli bir artig goster-
mistir (Ozdek, 2002).

Intihar: Basta geligmis iilkelerde
olmak iizere giinimiiz insanlarinin
karst karstya geldikleri en onemli
sorunlardan bir tanesi de ruhi bu-
nalim ve bunalimin sonucu olarak
da bir ¢ikis yolu olarak bagvurulan
intihar olayidir. Ornegin ABD’de
ergenler arasindaki intihar olaylar
1950 yilindan sonra tam dort kat
artmustir. Yillik olarak 4 bin ile 6 bin
arasinda geng, intihar ederek cani-
na kiymaktadir ki, bu 6liim olay1 ve
orani kaza ve adam oldiirme olay-
larindan sonra tgiinci sirada yer
almaktadir (Atkinson, 1997). Bagka
bir arastirma sonuglarina gore ise,
ABD’de intihar olaylar1 son otuz se-
nede %300 oraninda artmustir. Yillik
olarak 500 bin geng intihar olayma
tesebbiis etmekte, ancak bunlardan
6 bin tanesi intihar olaymi gercek-
lestirmektedir. 1988 Amerika Insan
Saghigr ve Hizmetleri Departmani
tarafindan yapilan bir aragtirmaya
gore, her yedi ergenden birisi (on
erkekten biri, bes kizdan biri) inti-
har olayina tegebbiis etmistir (Licko-
na, 1992).

Alkol ve Uyusturucu Kullanima: Bu-
giin diinya gencligini tehdit eden
en temel sorunlardan bir tanesi
de alkol ve uyusturucu kullanimi-
dir. Diinya iilkeleri arasinda yine
ABD en fazla uyusturucu kulla-
nan ilke konumundadir. (Mesela
Japonya’dan on kat daha fazla). Bu
ylizden Amerika Egitim Departmani
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uyusturucu kullanimi konusunda su
actklamayr yapmistir: “Amerika’da
bugiin ¢ocuklarmmizin iyiligi ve sag-
lig1 i¢in en ciddi tehdit uyusturucu
kullanimidir.” (Lickona, 1992). 1990
Amerikan Ulusal Raporu, yaglari
12 ile 17 arasinda degisen 3.5 mil-
yon cocugun esrar kullandiklarimi
belirtmistir. Yine Hastaliklar1 Kon-
trol Merkezi (the Centers for Dise-
ase Control) raporuna gore son on
yilda, gencler arasmnda uyusturucu
kullanimi iki kat artmistir. Uzman-
lar uyusturucu kullaniminimn, has-
taliklara karst dayanma giictinti de
zayiflatugindan ozellikle AIDS has-
taligina yakalanma oranlarinin ¢ok
daha yiikselecegini belirtmektedir-
ler. Isin daha da diistindiiriicii tara-
fi, uyusturucu kullanim yasinm giin
gectikge daha kiigiik yaglara dogru
uzanmasidir.  Amerikan  Tipgilar
Dernegi Dergisine gore, 1975'ten
bu yana altnc smiftaki ¢ocuklarin
uyusturucu kullanim orani %300
oraninda artmgtir (Lickona, 1992).

Duslanmslik ve Yalmzlk: Gintiimiiz
gencliginin maruz kaldig1 en biiytik
tehlikelerden birisi de sosyal ola-
rak toplumdan diglanmasidir. Basta
aile olmak iizere toplum tarafindan
dislanan bu gengler diger genglere
oranla ¢ok daha fazla cinsel istisma-
ra maruz kalabilmekte ve ¢ok daha
fazla istenmeyen hamileliklerle HIV
ve AIDS hastaligina yakalanma risk-
lerine sahip olabilmektedirler. Bu
tip genglerin diger cocuk ve gengle-
re kiyasla normal saglik bilgisinden,
danigmanliklardan, korunma ve di-
ger sosyal hizmetlerden ¢ogunlukla
mahrum kaldiklart gorilmektedir.
Zira zamanlarinin ¢ogunu sokak ve
caddelerde ya da koprii altinda ge-
¢iren bu ¢ocuklarin ¢ogunlukla sos-
yal destekleyicileri de kendileri gibi
benzer sartlarda yasayan akran gru-
bu arkadaslar1 olmaktadir.

Bu alarm verici sorunlarin oran-
lar1 bize mevcut geng neslin gergek-
ten ¢ok ciddi bir kriz i¢inde oldugu-

nu gostermektedir. Igin daha vahim
yani ise, bu konuda ciddi olarak her
hangi bir iyilestirme ¢abalarinm ol-
mayisidir. Bugiin belki 6nemsiz gibi
gortinen bu tiir sorunlar, ileride
¢ok ciddi sorunlara neden olabilir.
Bunlarin baginda da yalnizhik, dep-
resyon, timitsizlik, can sikintisi, okul
problemleri ve aile gecimsizlikleri
gelmektedir ki, bu sorunlarda da
giin gectikce bir artig goriilmekte-
dir.

2. Sosyal Nitelikli Ahlaki
Sorunlar

Geleneksel Aile Yaprsumn Yok Olusu:
Glintimiizde sosyal nitelikli ahlaki
sorunlarm baginda hig siiphesiz aile
yapisinda meydana gelen degisme-
ler gelmektedir. Aile yapisinda mey-
dana gelen degismelerin basinda ise
bosanma olaylarindaki astronomik
artiglar gelmektedir. Ikinci onemli
degisiklik, ailenin tek tye tarafin-
dan idare edilmeye basglanmasidir.
Normalde anne, baba ve cocuklar-
dan olugan ve bir arada yasayan
aileler, artik ya anne ve ¢ocuklar ya
da baba ve c¢ocuklar olmak iizere
tek tye tarafindan idare edilmekte-
dirler. Bunun da nedeni ya ytksek
orandaki bosanma olaylari ya da hig
evlenmemis olan annelerdir.

Yabancilagma: Giliniimiiz insanla-
rinin en 6énemli sorunlarindan bir
tanesi de onlarm yabancilagmasidir.
Her ne kadar oran olarak genglerin
belki 6nemli bir kismi, kendi kim-
likleri, toplum ya da her ikisiyle bir
sorunlart olmasa bile, 6nemli sayila-
cak bir kisminin da ya kendileriyle
ya toplumla, ya da her ikisiyle bir
uyumsuzluk iginde yasadigr arag-
tirmalarin ortaya koydugu bir ger-
cektir. Bu tiir genclik, diglanmuglik
hissiyle ve stresle bagsa ¢tkma nok-
tasinda calisirken, davranigsal bir
yabancilik ¢ekmektedir. Bir kimlik
arayi§l icine girmekte ve birey ola-
rak bir kabullenme ve onay yollarini
arastirmaktadir (Davies, 1991).

3. Kiiresel Nitelikli Ahlaki

Sorunlar

Ekolojik Denge ve Cevre Kirliligi:
Diinyadaki endiistri kuruluglari bag-
ta kanser ve diger kronik hastalik-
lara neden olmak iizere, her yil iki
milyar kilogramdan fazla 36 kimya-
sal atik madde ortaya ¢ikarmaktadir.
Bunun sonucu olarak, icme sulari-
nin yarisindan fazlasi toksit kimya-
sal maddeler icermektedir. Tiim bu
olaylar sonucu, atmosfer tabakasi-
nin da 1sinmasi neticesinde, ileride
ekolojik dengede ciddi sorunlarin
yasanacagl tahmin edilmektedir
(Colaw, 1991). Bilindigi gibi bir kisi
alt dakikadan fazla nefes almadan
duramaz. Oysa yilda sadece ABD’de
140 milyon tondan fazla kirli hava
atilmaktadir. Bu da basta ozon taba-
kast olmak iizere, gelecekte tiim ya-
sayan varliklarin hayatlarini tehdit
edici bir boyuta ulagmaktadir (Co-
law, 1991). Tiim bu endistriyel ge-
lismeler ve insanlarin ihmali sonucu,
diinyadaki kirlenmenin %50’si son
33 yilda (1960’tan sonra) meydana
gelmigtir. Diger bir ifadeyle M.O.
donemle 1960 arasinda olusan kir-
lenme, 1960 ile 1995 arasinda mey-
dana gelen kirlenmeye denktir. Bu
kirlenmeler sonucu son 100 yilda
yaklagik 30 bin bitki tiiriiniin hemen
hemen hepsi yok olmustur (Ozde-
mir ve Yiikselmis, 1995).

Savas, ¢atiyma ve siddet: Insanog-
lunun bag vurdugu en organizeli ve
en yikici bir siddet sekli olan savas,
maalesef insanoglunun tarih boyun-
ca ayrilmaz bir parcast olmus ve gii-
niimizde ise hem kesafeti hem de
etkisi agisindan zirveye ulagmistir.
Bilim adamlari, 1480 ile 1940 yillar
arasinda gecen 460 yilda 244 6nem-
li savag yapilirken, (Wright, 1965),
sadece Ikinci Diinya Savasi'ndan bu
tarafa (1993 yilina kadar) 149 sava-
sin yapildigini belirtmektedirler (Si-
vard, 1993). Bu savaslarin sonucu
olarak, sadece on altinca yiizylldan
bu tarafa 142 milyon insan 6lmiis-
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tir. Bu saymin 108 milyonu yahut
%751 yirminci asirda meydana ge-
len savaglara aittir (Krieger ve Kel-
ly, 1992). Toplam olarak William
Eckhardtin hesaplamasina gore,
M.O. 3000’den beri tiim savaslar-
daki dliimlerin %73’ yirminci yiiz-
yilda meydana gelmistir (Eckhardt,
1993). Ayrica bu dogrudan savasla
ilgili 6liimlerin 6tesinde, 40 milyon
insan da savag ya da savag baglantil
aclik ve hastaliklar sonucu 6lmiis-
tir. Yirminci asirda meydana gelen
savaglarin diger onemli bir 6zelligi
de, bu catisma ve 6liimlerin buyiik
oraninin gelismekte olan iilkelerde
olmasidir. Ornegin 1945'ten 1993
yilina kadar meydana gelen gatigma-
larim %92’si gelismekte olan tlkeler-
de meydana gelmistir (Sivard, 1993).
Tim bu gelismelerden dolay1 gecen
yuzyll “barist 6ldiiren yiizyil olarak”
nitelendirilmistir (Helvaci, 2002).

Sosyo-ekonomik adaletsizlik: Bilin-
digi gibi tarih, tabiatiitibaryla istik-
rarli dénemlere sahit oldugu kadar,
degisikliklere, ekonomik ve sosyal
krizlere de sahit olmustur. Ancak
Meksikali sosyal bilimci Velaquez'in
belirttigi gibi, “Bugtiniin krizi 6nce-
ki déonemlerinkinden farklidir; zira
o, kiiresel, ilerleyici ve muhtemelen
de sonu getirecek bir o6zelliktedir.”
(Folk, 1991). Gergekten de diinya-
miz ge¢mise oranla pek ¢ok alanda
biiytik ilerlemeler kaydetmesine rag-
men, boylesine ekonomik bir baski,
dengesiz bir ekonomik dagilim ve
yoksulluk gérmemistir. Zira ge¢mis
yuzyillarda tiim diinya tlkeleri ara-
sinda belli bir ekonomik denge sz
konusuydu. Fernand Braudel'in he-
saplamasima gore, 1800’1 yillarda,
Bat1 Avrupa’da kigi bagina diigen mil-
li gelir 213 dolar, Kuzey Amerika’da
266 dolar ve simdi Uglincii Diinya
Ulkeleri olarak bilinen iilkelerde
ise 200 dolardi (Braudel, 1973).
Kisacast iki asir oncesinde, hayat
standartlar1 diinyanin asagi yukari
her tarafinda ayni iken, (200 dolar
civarinda), simdi gelismis tlkelerle

geri kalmig tlkeler arasindaki fark
o boyutlara ulasmigtir ki, kiyaslama
yapmak bile miimkiin degildir. Zira
iki asir once tlkeler arasindaki eko-
nomik fark, sadece bir kag kat iken,
bu giin bu oran 272 kata kadar ¢ik-
mustir (Bircan, 2002).

Sonug¢ olarak sunu rahatlikla
soyleyebiliriz ki, diinyada yaygin bir
sekilde mevcut olan aglik, yoksulluk,
cahillik ve saglhk sorunlar1 kaynak
yetersizliginden dolayr degil, aksi-
ne bu kaynaklarin yanls yerlerde
ve adil olmayan bir sekilde dagiti-
mindan kaynaklanmaktadir. Kiire-
sel olarak konusursak, Renner’in
belirttigi gibi, eger diinya devletleri
askeri giiclerini kurmada goster-
dikleri ciddiyetin birazini, diinya
barist ve huzuru igin gosterselerdsi,
her turli vahset, catisma ve savag-
lardan korunmay: saglamus olabile-
cekleri gibi, saglik, egitim, barinma,
aclik ve cevre sorunlar1 da biiyiik
ol¢ide ¢ozmiis olacaklardi (Ren-
ner, 1995). Isve¢ Barig Arastirmalari
Enstitisi'ntin (SIPRI) hesaplarina
gore, silahlanmaya harcanan para-
nin her yil yalnizca %10’u ayrilsa,
sekiz yil i¢inde diinyada, beslenme,
barinma, egitim ve saglik sorunla-
11 ¢ozilebilir (Helvaci, 2002). Yine
barig icin yilda yapilacak kiigtik bir
harcama (20-30 milyar dolar) belki
kiiresel savas ve barig dengesinde
miithig bir fark yaratabilirdi. Ancak
1995 yilinda Birlesmis Milletlerin
diinya barist gayretleri i¢in harcadi-
g1 para sadece 3,36 milyar dolard:
ki, bu kiiresel askeri harcamalarin
yuzde birinin yarisindan daha azdi
(Renner, 1996).

B- Bat1 Diinyasinda Baz1 Din
Egitimi Teorileri

1- Cogulcu Din Egitimi

Modeli

Gogulcu din egitimi ile ilgili
olarak literatiir ve mevcut uygula-
malara baktigimizda birisi teorik,
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ikincisi de uygulamali olan iki teori/
modelden soz edildigini gérmekte-
yiz. Bunlardan birincisi 1970l yil-
larda Amerikali din egitimcisi olan
James Lee tarafindan gelistirilen
“sosyal bilim yaklagim1” (the social-
science approach), digeri ise daha
cok Ingiliz John Shepherd’in iize-
rinde ¢alismalarint devam ettirdigi
fenomonolojik yaklagimdir.

Sosyal bilim yaklagimmin savu-
nucusu olan James Lee, gercek bir
dini ¢ogulculuk egitim ve 6gretimi
i¢in sosyal bilimler makro-teorisini
onermektedir. Ona gore boyle bir
teorinin pek ¢ok dstiin yont var-
dir ve dini ¢ogulculugun egitimi de
ancak bu sekilde basarilabilir. Sos-
yal bilimler yaklagimmda herhangi
bir din ya da ideolojiye kars1 6zel
bir muamele ve baglilik yoktur. Bu
modelin diger dinlere karst notr bir
tutum sergilemesi, onun o dinlere
karst diismanca bir tavir takindigin-
dan ya da onlara kargt muhalif oldu-
gundan dolay1 degil, sadece somut
ogretim agisindan onlarin tamamini
kusatma kabiliyetine sahip oldugun-
dan dolayidir. Dini 6gretime iligkin
sosyal bilimler yaklagimi, herhangi
bir dine delalet etmez. Sosyal bilim-
ler yaklagimi herhangi bir dini asli
olarak, ne savunmaya ne de gozden
diisirmeye kalkismaz. Aksine sosyal
bilimler yaklagimi, her dini ve teolo-
Jjiyi kendi kavramlari ve 6zellikleriy-
le kabul ederek, her din ya da teo-
lojinin egitimini bir 6gretim faaliyeti
olarak goriir ve onu giiglendirmeye
calisi. Bu modeldeki temel espri,
muayyen bir dinin 6gretiminin ola-
mayacagidir. Ornegin bir “Huristi-
yan 6gretim” ya da “Islami 6gretim”
seklinden bahsedilemez. Zira tiim
mevcut ampirik bilgiler, din ve te-
olojinin de tpki diger konularin
ogretildigi sekilde 6gretilecegini or-
taya koymaktadir. Ogrenme kanun-
lart nasil din digt konulara uygula-
niyorsa, ayni sekilde dini konulara
da uygulanmaktadir. Sonug olarak,
higbir din ya da inanca iliskin 6zel
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bir 6grenme kurali ya da kanunu ol-
maz. O halde gergek bir dini ¢ogul-
culuk icin, en uygun metot sosyal
bilimler yaklagimi: metodudur.
Gogulcudin egitimineiligkin ikin-
citeoride John Shepherd tarafindan
geligtirilmis olup, Ingiltere’nin baz
yerlerinde uygulanmakta olan fe-
nomonolojik yaklasgimdir. (Shepherd,
1988) Bu uygulamayi ve teorik kis-
mint da su sekilde 6zetleyebiliriz.

Kendi caligmalarmi biyik ol-
¢iide bu konuya hasretmis olan
Shepherd, cogulcu bir toplumda
daha onceki yillarda oldugu gibi,
doktrinel (muayyen bir inanca da-
yal) bir din egitiminden doktrinel
olmayan (muayyen bir inanca dayali
olmayan) (confessional, noncon-
fessional) bir din egitimi modeline
gecilmesi gerektigini ve son 30-40
yildir Ingiltere’de bu tiir uygulama-
larin oldugunu bildirmektedir. Ona
gore 1yi bir din egitimi doktrinel bir
durumdan doktrinel olmayan bir
duruma gegmelidir. Kendisinin de
fenomonolojik  yaklagim olarak ad-
landirdigr bu din egitimi modeli,
temel olarak 1960’1 yillarin sonla-
riyla 1970’]i yillarin baginda Ninian
Smart ve digerleri tarafindan gelis-
tirilmistir. Bu yaklagimimn iki anah-
tar 6gesi vardir: Paranteze alma ve
empati. Paranteze alma ile kaste-
dilen sey, kisinin kendi inanglarini
miimkiin oldugu kadar erteleyerek,
onlar1 konusacagl zaman parantez
i¢ine koymasidir. Boyle davranmak-
tan maksat, bu kigilerin diger din-
lerden bahsederken daha objektif
davranarak onlar hakkinda dogru
bilgiler vermesidir. Paranteze alma
ve empatiyle ilgili olarak Shepherd,
Kuzey Amerikali Kizilderililerin su
sozinl nakletmektedir: “Bir insani,
o insanin ¢ariklariyla ytiz mil yiird-
medikge yargilayamazsiniz.”

Shepherd’e gore, eger gercekten
bir egitim yapilacaksa, cocuk i¢in sa-
dece bir dizi gesitli inang, uygulama
ve deneyimleri 6gretmek degil, an-

cak tiim bunlari elestirel bir sekilde
analiz etmeyi 6gretmekle ise bagla-
mak gerekir.

Acaba Shepherd neden bu yeni
modeli 6nermektedir? Shepherd de
bir zamanlar Hiristiyan din egitimi-
nin biiytik 6lgiide bir inanca dayali
(confessional) mahiyette oldugunu,
ancak son otuz kirk yildir bu gesit
din egitiminden inanca dayali ol-
mayan (nonconfessional) din egiti-
mine gecildigini vurgulamaktadir.
O, nonconfessional din egitimini sa-
vunmakta ve soyle demektedir: “Iyi
bir din egitimi, confessional olmaya
son vermeli, onun yerine nonconfes-
stonal olmahdir.” Zira ona gore ¢o-
gulcu inanglar tarafindan paylagilan
kiiresel bir kiltiiriin yetisen vatan-
daslar1 olarak, “iyi bir Miisliiman, iyi
bir Hiristiyan, iyi bir Hindu” ancak
nonconfessional bir din egitimi meto-
duyla yetistirilebilir.

Shepherd’e gore fenomonolo-
jik yaklagimin bir diger ozelligi de,
sorgulayict bir o6zelik tasimasidir.
Dolayisiyla artik sorgusuz bir din
egitimi yerine, sorgulayict bir din
egitiminin verilmesi gerekmektedir.
Bu goriigiinii ortaya koyarken de,
once bu metodu Hiristiyanlik iize-
rinde denemekte ve ayni seyin Miis-
limanlar tarafindan da yapilmasini
istemektedir.

Sonugta ¢ogulculugu ister bir fir-
sat ve sans olarak, isterse bir tehdit
unsuru olarak kabul edelim, sosyal
bir realite oldugu gercektir. Boyle
bir durum kargisinda bizi ilgilen-
diren, onu toptan kabul ya da ret
degil, bu gercek kargisinda taki-
nacagumiz tavirdir.  Bu baglamda,
acaba gercekten g¢ogulcularin ileri
sirdugi gibi, tim dinler dogruluk,
kurtaricilik ve insanlara sunduklar
inang ve ahlaki esaslar itibariyle esit
bir statiiye mi sahiptirler, yoksa ara-
larinda her hangi bir derece farki
var mudir? Dogrusu bu soruya ve-
rilecek cevap, ilmi bir sorumlulugu
gerektirdigi kadar, dini ve vicdani

bir sorumlulugu da gerektirmekte-
dir. Kanaatimce, farkli dinlerin ve
din mensuplarmimn varligini kabul
edip, onlara hoggorili davranmak
ayrt bir olay, bu dinlerin sahip ol-
dugu birkag¢ ahlaki prensibe ve or-
tak noktaya bakarak, hepsinin de
esit oldugunu ileri stirmek ayr1 bir
olaydir. Her ne kadar cogulcular,
dinler arasinda fark gézetmeyi fel-
sefl ve teolojik acidan dogru bulma-
salar da, sahsen ben tiim dinlerin
esit olduguna inanmiyor ve boyle
bir iddianin Islam dininin safligina,
biricikligine ve yeganeligine golge
distirecegine inaniyorum. Burada
James Lee’nin de belirttigi gibi, ger-
¢ekgl olmayan bir uzlagtirma gayre-
tine de girmemek gerekir. Girildigi
takdirde, John Shepherd’in ileri
sirdigi, Hz. Peygamberin ahlakili-
gi, Kur’an ayetlerinin dogrulugu ve
gecerliligi tartisma konusu yapilir
ki, bu samimi bir Miisliiman’in asla
kabul etmeyecegi bir durumdur.

O halde ne yapilmasi gerekir?
Kanaatimce olaya tek yonlii ve tek
gercek olarak bakmamak gerekir.
Zira ¢ogulcular arasinda da farklh
goriigler belirten kisiler vardir. Or-
negin Ronald L. Massanari, diglayi-
cliga dayanan dini ¢ogulculuk (the
religious pluralism of exclusivism),
toleransa dayanan dini ¢ogulculuk
(the religious pluralism of toleran-
ce) ve kargilikli bagimhihga dayanan
dini ¢ogulculuk (the religious plu-
ralism of interdependence) olmak
tizere U¢ ¢esit Amerikan dini ¢ogul-
culugundan bahsetmektedir (Mas-
sanari, 1998). Biz de bir Miisliiman
olarak, elbette kati1 bir dislayicilik
tavrini  benimsememekle beraber,
Kur’an’in da ruhuna uygun olabile-
cek, daha ilimli ¢ogulcu bir model
gelistirebiliriz.

2- Sosyal Din Egitimi Modeli

Sosyal din egitimi modelinin te-
mel sorusu sudur: Din egitiminin
temel hedefi insanlar1 belli bir dine
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mi inandirmak, yoksa toplumu daha
yasanir bir hale mi getirmektir?

Sosyal din egitimi modelinin ge-
lisimine katkisi olan din egitimcile-
rinden Coe’ye gore, egitimin temel
amact, toplumda egitim yoluyla
sosyal bir reform gergeklestirerek,
toplumdaki tiim insanlar igin iyi bir
toplum olusturmaktir. (Coe, 1917)

Sosyal din egitimi modeliyle ya-
kindan ilgilenen kisilerden birisi
olan Daniel S. Schipani’ye gore sos-
yal din egitimi modelinin su 6zellik-
leri vardir. 1) Bu model temel ola-
rak insanin 1zdirabinin sosyal igerigi
tizerinde odaklasarak, bu konuda
Hiristiyan inanci tizerine diigiinme-
yi onerir. Bu baglamda onun temel
ilgisi, adaletsizlikler, yani baski ve
zuliimler sonucu ortaya ¢ikan acilar-
la, bunlardan kurtulma yollarmin
aragtirilmasidir.  2) Bu yiizden bu
teolojik diisiincenin odak noktasini
alt kesim, yani baski ve zulme ugra-
yan, fakir ve diglanmus kisilerle buna
neden olan sosyal kurumlar olustur-
maktadir.

Din egitimi agisindan meseleye
bakildiginda, sosyal din egitimi mo-
delinin, sekil itibariyle toplumsal;
ruhsal acidan diyalogsal; vizyon agi-
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sindan peygamberi ve eskatolojik;
diyalektik ve hermenotik karakteri
itibariyle de birlikte bilinclendirme
ve eylem karakterli oldugu gortile-
cektir (Schipani, 1995).

Sosyal din egitimi teorisi sosyal
konularda da bazi 6nemli tespitler-
de bulunmakta ve bu konuda cesitli
¢oziim oOnerileri ortaya koymakta-
dir. Bu teoriye gore, fakirligin esas
nedeni, para ya da kaynak yeter-
sizligi degil, aksine kaynaklarin esit
olmayan bir sekilde dagitilmasi ve
sonucta fakirlerin marjinallesmesi-
dir. Birgok tlkede, niifusun biiyiik
cogunlugu, ne ekonomiye katki
saglayabilmekte ne de ondan istifa-
de edebilmektedir. Bunun sonucu
olarak da gelismekte olan birgok
tilkenin niifusunun %40’1 veya daha
fazlast ¢ok fakir kalmaktadir. Diger
taraftan, gelisimden saglanan eko-
nomik kazangtan ve sosyal refahtan,
sosyal sinifin st kismini tegkil eden
cok az sayidaki elit tabaka fayda-
lanmaktadir (Holland & Henriot,
1993).

O halde boyle bir toplumda ne
yapmak gerekir? Sosyal din egi-
timcilerine gore, bunun en 6nemli
vasitalarindan birisi halki bilinglen-
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dirmektir. Freire’e gore bu biling-
lendirme metodu, toplumda sosyal
adaleti gerceklestirmek i¢in eylem-
den disiinmeye dogru bir hareketi
icerir.

Iste bu anlayigin bir sonucu
olarak sosyal din egitimi teologla-
1 toplumsal organizasyona biiyiik
onem vermektedirler. Onlara gore
bir¢ok iilkede fakirligin temel ne-
deni, yiyecek eksikligi ya da ekono-
mik zorluklar olmayip, bu kisilerin
diglanarak ve marjinallestirilerek
ekonomik acidan somiirtilmeleri ve
guclii kigiler tarafindan siyasi baski-
ya maruz kalmalaridir. Iste boyle bir
ortamda kiliseye ve din adamlaria
disen gorev, onlar1 organize bir
hale getirerek, haklarini aramala-
rin1 6gretmektir. Linthicum, tarih
boyunca para ve halk olmak iizere
temel iki giiciin oldugunu, ancak
para giictiniin ¢ogunlukla savaslari
kazandirmasina ragmen, nihai zafe-
11 ¢ok nadir kazandirdigini, radikal
degisikligin ise ancak, kolektifinsan
giictiyle olabilecegini ileri siirmekte-
dir (Linthicum, 1991).

Sonug olarak bu din egitimi mo-
delinin temel amaci, inanch insan-
larin sosyal diinya hakkinda elesti-
rel olarak diigtinmelerine yardima
olmak ve somut sosyal durum ve
olaylar igin eylemler gergeklestir-
mesini saglamaktir. Bu modelde ah-
lak 6nemli bir yere sahip olup, ah-
laki eylem i¢in normatif prensipler
koymak temel hedeftir. Bu modelin
basartya ulagmasi i¢in de kugkusuz
bir takim sartlar vardir. Her seyden
once dini toplulugun tiim tyeleri-
nin egitimsel tesebbiislere katilmasi
ve aktif olarak gorev almasi beklen-
mektedir. Egitim iceriginin teolojik
boyutu sadece dini liderler tarafin-
dan degil, tim dyeler tarafindan
distiniilmelidir. Boyle bir model-
de eger din egitimi, toplumsal bir
fonksiyonu yerine getirecekse, din
ve egitim kurumlari, kamu yara-
rint hedeflemeli ve onlarin teolojik
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degerleri tizerinde durmalidir. Yine
bu calismalar, bu alanda ¢alisan ki-
sileri, kamusal tartigmalara hazirla-
yict nitelikte olmalidir. Bu modelin
bir gérevi de, sadece mazlum duru-
munda olan kisileri kurtarmak de-
gil, ayn1 zamanda zulmeden kigileri
de mevcut durumlarindan kurtara-
rak onlarm da insanilesmesine yar-
dimct olmakuir.

3- Ekolojik Din Egitimi

Modeli

Din egitimi alanindaki ¢alisma-
lara baktigimizda, ¢ok hayati 6nem
arz etmesine ragmen ekosistem ko-
nusunun ihmal edildigini gérmek-
teyiz. Oysa ideal bir din egitimi,
insan tiiri ile tabiattaki diger var-
liklar arasindaki iligkiyi kurabilmeli
ve tanimalidir. Kutsal kitaplar (Incil
ve Kuran) insanoglunun, Allah’in
en kutsal yaratigi oldugunu, onu
kendi imajinda yarattigini belirt-
mektedirler. Bununla beraber, in-
sanoglu kendi degerini koruyama-
dig1 gibi, kendi yagami i¢in mutlak
anlamda gerekli olan biyokireyi de
tehdit etmektedir. Boyle bir durum
kargisinda inanan bireyler olarak su
soruyu sormak durumundayiz: Bi-
zim yaratiigimizin kutsalligr nerede
kalmaktadir? Bizim giivenligimiz ne
durumdadir? Bugiin ve gelecek igin
kutsal bir dinin mensuplar1 olarak
bizim 6ncelik verecegimiz hususlar
neler olmahdir? Ekolojik Din Egiti-
mi modelinde din egitimin rolii ne-
dir ya da ne olmalidir?

Daha 6nce de belirttigimiz gibi,
tiir ve niifusumuza bagh olarak bi-
zim ekolojik varligimiz, mevcut
teknolojik etkilerimize bagl olarak
simdiye kadar gortilmemis derece-
de cok daha karmagiktir. Iste eko-
lojik dengede meydana gelen tiim
bu olumsuz durumlar, bizleri yeni
bir sorumluluga itmektedir. Iste bu
noktada, din egitiminin rolii, insa-
nogluna, kendisinin ne anlama gel-
digi ve kendi kimligini korumak igin

neler yapmasi gerektigini hatirlata-
rak, inananlar1 bu yeni konuyla ta-
nistirmak ve onlara sorumlulugunu
bildirmektir.

Bu ekolojik sorunlar cergevesin-
de neler yapabiliriz ya da yapma-
miz gerekir sorusuna tekrar déner-
sek, bu alandaki bazi ¢abalarin bize
yardimcr olacagini  soyleyebiliriz.
Ornegin, daha o6nce belirttigimiz
gibi, Diinya Dinleri Parlamentosu
1993’te pek cok ekonomik ve sosyal
konuyla birlikte, ekolojik sorunlara
da deginmistir. Ekoloji egitimiyle il-
gili olarak da sunlar séylemiglerdir:
“Once bireylerin bilingleri degis-
medikge, yeryiizii daha iyi bir sekil-
de degistirilemez... Biz kendimizi,
birbirimizi anlamak, sosyal olarak
birbirimizden istifade edebilmek,
barist hizlandirici ve tabiat dostu bir
yasam igin kiiresel bir ahlaka adamig
bulunmaktayiz. Biz tiim insanlari is-
ter dindar, isterse dindar olmasin
ayni1 geyl yapmaya davet ediyoruz.”
(Kiing, 1996)

O halde ekolojik acidan insan-
lara nasil bir din egitimi verilmeli-
dir? Thomas Berry’in de dnerilerini
dikkate alarak ekolojik din egitimi
modelindeki 6nerilen hususlart su
sekilde belirtebiliriz:

1. Her seyden 6nce doga ile insan
arasindaki iligkiyi vurgulayarak,
insanin da doganin bir pargasi
oldugu, dogaya verilecek her
hangi bir zararm otomatik ola-
rak insanin kendisine donece-
gi anlayist kazandirimahdir.
Ekosistemdeki bozuklugun en
onemli nedenlerinden birisi-
nin, insan-doga iligkisindeki
bozukluktan kaynaklandigi bi-
linmelidir.

2. Cevrenin, sosyal, fiziksel ve bi-
yolojik ¢evre 6geleriyle bir bii-
tiin olarak kavratilmasini sagla-
mak. Daha 6nce de deginildigi
gibi, ¢evrenin ve ekosistemin bir
biitiin oldugu ve belli bir diizen
ve Olgiiye sahip oldugu, bu dii-

zen ve Olgiintin bozulmastyla da
¢evre sorunlarinm ortaya cik-
g1 bir ger¢ek oldugundan bu
konuda her bilim alanmin bu
konuya dnem vermesi gerektigi
bilincinin yerlestirilmesi gere-
kir.

Bireylerin saglikli bir ¢evre-
de yasamasmin bir hak oldugu
kadar, boyle bir ¢evrenin olug-
turulmasi, korunmasi ve sturdii-
rilmesinin de ayn1 zamanda bir
gorev oldugu benimsetilmeli-
dir.

Saglikli bir ¢evre ile insan sag-
lig1 arasindaki iligki vurgulana-
rak, temiz bir ¢evrenin insan
sagliginin hemen hemen en te-
mel sartlarindan biri oldugu ve
bu nedenle korunmas gerekti-
gi benimsetilmelidir.

Ekosistemin korunmasini sade-
ce belirli organizasyonlardan ya
da devletlerden bekleme yeri-
ne, herkesin ¢evrenin korun-
masinda bir seyler yapabilecegi
bilincinin yerlestirilmesine ve
cevrenin korunmasinda pasif
degil, aktif bir insan modelinin
yetistirilmesine ¢alisiimalidir.

Ekosistemle ilgili olarak, bag-
ta cagimizin en etkili iletisim
araglar olan TV, radyo ve diger
medya aygitlarindan yararlana-
rak, daha saglikli ve bilingli bir
sekilde kamuoyunu ¢evre ko-
nusunda aydinlatmak ve bilgi-
lendirme gorevlerini yapmada
onlara yardimcr olmak gerekir.

Tabiata saygi baglaminda evren,
yeryiizii ve yasam tarzlarinin
birbirine bagimliligi ve insan
bilincinin baglangictan itibaren
fiziki-maddi agidan oldugu ka-
dar, psikolojik-ruhi agidan da
bir birlikteliginin oldugu bilin-
cini yerlestirmek.

Tabiatin hem uysal hem de
vahsi yoniiniin oldugu bilincine
varmak. Dolayisiyla tabiattan
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kaynaklanabilecek olan hasta-
liklar, depremler, firtinalar ve
diger felaketlere karsi korunma
yollarinin  bulunmasmi sagla-
mak.

9. Biyobolgesel baglamda, yerle-
sim yerlerini, iklimleri, kaynak-
lar1, hayvanlari, bitkileri ve o
bolgenin genel 6zelliklerini dik-
kate alarak, yeni ve tedavi edici
teknolojiler tiretmek.

10. Bukonulariinsaedecek ve diger
sistemlerle isbirligi saglayacak
teolojiler 151ginda Tanri-tabiat
ve insan iligkisini diizenleyen
bir teolojik sistem gelistirmek.

11. Son olarak da, tiim yukarida-
kileri gergeklestirmek i¢in, bir
egitim teorisi ve modeli gelisti-
rerek, teolojiyi arka plan olarak
alip, 6grenenlerde ekolojik so-
rumluluk bilincini gelistirmeye
¢aligmak. (Miller, 1995)

Sonug olarak evren igindeki tiim
canli ve cansiz varliklar birbirine ba-
gimlidirlar. Bu varliklar i¢cindeki her
bir varhgin iyiligi ya da kotilagi
digerleriyle olan iligkisine baghdir.
Uzerinde yasadigimiz gezegen, in-
sanlarin ilkesi, siyasi sistemi ve dini
inanct ne olursa olsun hepimize ait-
ti. Onun havasi ve suyu, yagmuru,
buzu, kurakligi, karadan ve deniz-
den elde edilen yiyecekleri, zehir-
lenme ve her tirli kirlenmelerden
korunmast hepsi igin gegerli olan
sorunlardir. Her ne kadar ilk etap-
ta baz1 cevresel sorunlar sadece bir
tilke ve o tilkenin insanini ilgilendi-
riyormus gibi goziikse bile, kisa sii-
rede onun etkileri tiim insanhig1 ve
kiiremizi ilgilendirmektedir. Dola-
yistyla kiiremize iligkin sorunlardan
hi¢ kimse kendisini sorumsuz hisse-
demez. Bu ytzden canl varliklarin,
insanlarin, hayvanlarin ve bitkilerin
birlikteligine ve diinyanin, suyun ve
topragin korunmasinaihtiyag vardir.
Ancak bunlari, sadece birkag kisinin
ya da grubun tek baginda diizelt-

mesi mimkin goziikmemektedir.
O halde insanlarin cevreyi giivenli
hale getirecek degisimleri yapmak
tizere her cesit mesru yola bagvur-
malar1 gerekmektedir. Iste bu nok-
tada hem resmi egitim kurumlarina
hem de dini kurum ve kuruluslara
biiytik gorevler diismektedir. Ayrica
kiltiirler arasi egitim ve 6gretim de
gevresel etik i¢in temeldir.
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Toplum ve Ahlak Egitimi

Prof. Dr. Ejder OKUMU§’

Degerler

Toplumsal bir olgu olarak deger-
ler; toplumun dayanak noktalarimi
olustururlar. Grup tyelerinin ortak
kabuliiyle olusan ve davraniglarin
degerlendirilmesinde bir standart
getiren degerler, toplumsal kurum-
larin varlik ve idame-i hayatlari igin
temeldirler. Insanlar, dyesi bulun-
duklar1 toplumdan degerleri 6gren-
mek suretiyle toplumda neyi nasil
yapacaklarini, diger insanlara kars:
nasil davranacaklarini bilirler. Top-
lumsal aktorler, statiilerine uygun
bir bicimde rollerini yerine getirir-
ken, seyleri, olay ve olgulari, tutum
ve davraniglart anlamlandirma 6l-
ciitii olarak degerlerin yon verici-
ligine ihtiyag duyarlar. Insanlarin
tutum ve davraniglari, degerlerle
dogrudan ilgilidir. Degerler, insan-
larm, grup ve hareketlerin, toplum
ve devletlerin nasil davranacaklari-
n1, nasil bir siyaset iireteceklerini,
nasil bir iligki kuracaklarmi, nasil
yasayacaklarmi, neye, nasil ve ne
kadar baglanacaklarini vs. belirler-
ler. Toplumsal olay ve olgularin ger-
¢eklik bulmasinda degerlerin roli
biiytktir. Durkheim’in (1992) bir
toplumsal fenomen olarak intihari
toplumsal degerlerle irtibatli olarak
izah etme c¢abasi bu noktada zikre
degerdir. O halde denilebilir ki, top-
lumsal olay ve olgulari, toplumun
yapisini, toplumsal aktorlerin tutum
ve davraniglarini ele alirken toplum-
da ve grupta gecerli olan toplumsal
degerlerin islev ve rollerini hesaba
katmak ve incelemek 6nemlidir.

Insan davraniglarinin nasil ger-
¢eklestigini anlamanin yolu deger-
leri anlamaktan gecer. Ciinkii in-
san, bir takim degerlere dayanarak
davranglarini ortaya koyar. Insan

O yiizden baslar izmihlali milletlerde ahlakin.

Fakat, ahlakm izmihlali en miidhis bir izmihlal;

Ne nullet kurtuluy, 2ira, ne malltyyet ne istiklal.

Oyuncak sanmaym! Ahlak-v milli, ruh-i millidir;

Onun iflasy en korkung oliimdiir: Mevt-i kiillidir:

Olur cem’iyyet artik ¢aresiz pamal-i istila.

eylemleriyle degerler arasinda siki
baglanti vardir. Denilebilir ki, de-
gerler, insan davraniglarini, insanin
eylemlerini yonetirler. Bundan do-
lay1 bir olaymn nasil meydana geldi-
gini, hangi sebep ve saiklerle ger-
ceklik buldugunu, yani arkaplanini
tespit etme ve anlamada, o olayin
icinde yer alan insanlarin tutum ve
davraniglarini yonlendiren deger-
leri tespit etme ve anlama, oldukga
onemlidir.

Toplumsal bir iligki olarak (Bkz.
Screpanti, 2003: 158) degerler, top-
lum ve kiltiire anlam veren kriter-
lerdir. Toplumsal hayat, degerler
olmadan olmaz. Toplumsal sistem,
degerlerle anlam kazanir ve galigir.

Insanin yapip-eden bir varhk
olusu, degerleri duyan bir varlik
olusuyla yakindan ilgilidir. Insanin
fiillerini ortaya koymasi, degerleri
duyan bir varlik olusuna dayanir.
Soz ve fiillerin, dogru ve yanls,
gtizel ve ¢irkin, iyi ve koti gibi ni-
telemelerle nitelenmesi, dogrudan
deger ve deger anlayigiyla ilgilidir.
Canlilar arasinda insana 6zgii olan
degerler, insanin fiillerine yon ve-
rirler. Degerler olmaksizin insanla-

* Eskisehir Osmangazi Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi

Mehmet Akif Ersoy (Safahat)

rin nasil davranacaklarimi bilmeleri
miimkiin olmazdi. Bu nedenle de-
gerlerin, insan davraniglarinin de-
terminasyon ilkelerinden biri olarak
tespiti dogrudur; degerler, insan
davraniglarini  determine ederler
(Mengtisoglu, 1988: 97-109).

Herhangi bir davranig oriinti-
siinti inceleyebilmek icin toplumda
gecerli olan degerleri anlamak ge-
rek. Tore ve adetlerin degersel 6zel-
liklerini bilmek, 6rnegin hangisinin
daha zorlayic1 oldugunu 6grenmek
gerek.

Toplumsal degerlere bakildi-
ginda, onlarin bazi o6zelliklerinin
oldugu goriiliir: Ornegin degerler
paylagilirlar.  Toplum aktérlerinin
¢ogunlugu degerler iizerinde uz-
lasma halindedirler. Ayrica degerler
toplum tyeleri tarafindan ciddiye
alinirlar. Bu nedenle insanlar, de-
gerleri, ortak refahin korunmasi ve
sosyal ihtiyaclarin karsilanmasimda
etkili gortrler. Bundan dolayr da
toplum katinda bazi seylerin kabul
edilebilmesi icin degerlerin megru-
lagtrmasima bagvurma zorunlulugu
ortaya cikar. Degerlerin bir bagka
ozelligi, insanlarm cogku ve heye-
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canla onlar1 anlamlandirmasidir. In-
sanlarin degerler i¢in her seyi goze
alabilmeleri bundandir (Fichter, ty.:
143).

Degerler, toplumda en gtgli
sosyal kontrol aracidirlar. Degerler
sistemi, kisilerden neyin istendigini,
kisilere neyin yasaklandigini, neyin
odullendirildigini ve neyin cezalan-
dirldigini belirler (Fichter, ty.: 146).

Bilindigi gibi en yiiksek toplum-
sal degere sahip davranig oriintiist,
ayni zamanda en genis dlgiide uyu-
lan ve iizerinde en ¢ok sosyal baski
yapilan degerdir (Fichter, ty.: 145).
Kendi toplumumuza bakildiginda
bu anlamda dinin, dini davranig ka-
liplarmin ve din ile i¢ ige gegmis bu-
lunan ahlakin, ahlaki degerlerin ¢ok
yiksek, hatta gogu zaman en yiiksek
sosyal degere sahip olduklar1 anlasi-
labilir. Goriildiigi tizre degerler ko-
nusu 6nemlidir. Din ve ahlak da da-
hil degerler konusunu 6nemli kilan
bir bagka husus da, Bat’'da kendini
gosteren ve XIX. yiizyilda doruk
noktasina erisen maddeci, pozitivist
bakig agilarindan sonra ozellikle 2.
Diinya Savagi'ndan itibaren deger-
lere bir dontisiin bag gostermesidir.
Elbette bir sekiilerlesme olgusu var;
ama tam tersi Ozellikle manevi de-
gerlere bir yeniden dontig de var
(Ulken, 1998: 317).

Ahlak ve Ahlak Egitimi

Neden ozellikle ahlak ve ahlak
egitimi? Ahlaki ve ahlak egitimini
konusup yazmanin bugiin igin an-
lam ve 6nemi nedir? Oncelikle bu
konuya dair birka¢ hususa deginme
ihtiyact bulunmaktadir.

Kisaca ahlak, kelime olarak
huy, mizag, tabiat, seciye, karakter
ve aligkanlik gibi anlamlara gelir.
Terminolojik anlamda ise ahlak,
akil sahibi kisinin iradi olarak, yani
kendi 6zgur iradesiyle bilerek yap-
tig1 davraniglar: ifade eder. Bagka
bir ifadeyle ahlak, insanin karakter
yapisini, neyi yapip neyi yapmaya-
cagint belirleyen, insanin yaptiklar

hakkinda iyi ve kotii seklinde de-
gerlendirmelerde  bulunulmasini
saglayan kurallar biitiniidiir. Daha
kisa ifade etmek gerekirse, ahlak,
insanlarin uymak zorunda olduklar:
davranig kurallaridir.

Ahlaki deger ve davranigmm en
ayirt edici Ozelliginin insan davra-
niglarinin iyi ve kotii olarak nitelen-
dirilmesi veya iyi ve kotii hitkiimleri
cercevesinde degerlendirilmesidir
(Gungor, 1993: 17).

Oncelikle ahlakin, canhlardan
sadece insana 6zgii olan bir inang ve
distince sistemi oldugunu unutma-
mak gerek. Insanlar birlikte yaga-
masalardi, ahlaktan s6z edemezdik
(Gingor, 1995: 19). Bu tersinden
de dogrudur, ahlak olmasaydi, top-
lumsal hayat olmazdi. O halde deni-
lebilir ki, gtizel/iyi ahlak, toplumsal
hayatin vazgecilmezidir.

Demek ki toplumsal hayatin de-
vamu i¢in iyi ahlakin ne kadar vazge-
¢ilmez oldugu bilinen bir gercektir.
Sosyal bir olgu olarak ahlakin top-
lum hayati i¢in bu derece 6nemli
olmasindandir ki 6teden beri bilim
adamlari, distiniirler, filozoflar ve
sosyologlar, ahlak tzerinde yogun-
lagmiglardir. Ornegin ilkcag fizolo-
fu Sokrates, (469-399) ozellikle iyi
kavrami tizerinde ¢ok¢a durmustur.
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Sokrates’in 6grencisi Platon’un fel-
sefesinde de ahlak onemli bir yer
tutar.

Bunlarm  diginda  Aristote-
les, Stoalilar, Kyrene okulu ve
Epikuroscular’dan tutun Montaigne
(1533-1592), Francis Bacon (1561-
1626), John Locke (1632-1704), Im-
manuel Kant (1724-1804), William
James (1842-1910), Jean Paul Sartre
(1905-1980) ve bir¢ok psikolog ve
sosyologa kadar Batr'da bir¢ok dii-
stntr ve bilim adami ahlak iizerinde
1srarla ve hassasiyetle durmustur.

Birgok sosyologun, toplumsal
boyutu itibariyle ahldk tizerinde yo-
gunlasmalariyla ahldk sosyolojisinin
dogdugunu gériiyoruz. Ornegin
bunalima 6énemli yer veren Saint-Si-
mon, (1760-1825) bunalim, toplum-
sal orgiitlenmenin ¢ozildiga veya
yikim halinde bulundugu toplumun
ahlaki durumu olarak goriir. Au-
guste Comte’a (1798-1857) gore ise
ahlak, bagkalar: i¢in yagsamak esast
tizerinde temellenmistir. Ahlaki go-
rev, elden geldigince insanhgin iler-
lemesine yardimct olmaktir; insanin
ahlakli olmasi da herseyden 6nce
onun sosyal olmasidir. Sosyal olma-
yan ahlak, ahlaki olana aykiridir.

Hem Kant'tan, hem de S. Simon
ve A. Comte’dan oldukga etkilenen
E. Durkheim (1858-1917) de mesai-
sinin kayda deger bir boliimiinii ah-
laka ayirmistir. Ahlak, Durkheim’in
temel endiselerinden biriydi. Dur-
kheim; anomi, sug, intihar, meslek
ahlaki, ahlak egitimi gibi kavram
ve olgulari ele alirken ahlaka ne ka-
dar 6nem verdigini gostermis oldu.
Hemen hemen biitiin yapitlarinda,
ozellikle Ahlak Egitimi, Meslek Ahlak:
ve Intihar’da ahlak konusu iizerinde
duran Durkheim, ahlak: sosyal bir
olgu olarak ele alir. O’na gore top-
lumsal olgularin dogal olan ahlaki
bir pargasi vardir ve ahlaki davranus,
toplumun bir iriiniidiir. Insan, ah-
1aki bir varlikur; gerci ahlak kisilige
bagldir, ama kisilik de toplumun
eseridir. Insan ne kadar sosyallesirse
o kadar ahlakilesir.
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Ahlak, insanlarin hayatinda ve
iligkilerinde anahtar bir konumda
oldugu icindir ki, bahsedildigi tizre
bilim adamlar1 ve disiinirlerin il-
gilendigi temel konulardandir. Son
¢oziimlemede sunu diyebiliriz: ger-
¢ekten de milletlerin yasamasi ba-
kimindan ahlakin énemi biytktir.
Gegmiste ve giniimiizde birgok top-
lumun gecirdigi bunalim ve huzur-
suzlugun, nihayet bir ahlaki ¢okii-
se dayandig1 soylenebilir. Ahlakin,
toplumlar1 yasatan biiyiik bir gii¢
oldugu tarihi olaylarla ispatlanmug-
tir. Roma ve Bizans imparatorlukla-
rinin ¢okisi, bu toplumlarda gori-
len ahlak c¢okiisiiniin sonucu olarak
degerlendirilmektedir. Osmanl
Imparatorlugu’nun  yikilmasinda
dahi ahlaki ¢okiis tizerinde durul-
maktadir. Nitekim Osmanli’nin son
iki ytizyillik dénemi igerisinde ahlak
ilmine ¢ok 6nem verilmis, devletin
¢okiigsiinde ahlaksizhgin ve toplum-
daki ¢oziilmenin de biiyiik roliiniin
oldugunu diisiinen siyasetci, bilgin
ve aydinlar, bircok ahlak kitabi yaz-
miglardir. Denilebilir ki Islam diinya-
sinda en ¢ok ahlaki eser Osmanlinin
son doneminde kaleme alinmustir.
Ornegin son dénem Osmanlt dii-
stince ve devlet adamlarindan Said
Halim Paga’nin (1864-1921) biitiin
eserlerinde ahlakin merkezi bir yere
sahip oldugunu soyleyebiliriz. Ozel-
likle “Cemiyet Buhrammz”, “Islam
Diinyas: Neden Geri Kaldy?” ve “Islam-
lasmak” adli eserlerinde ahldka bii-
yuk bir yer veren S. Halim Pasa’ya
gore muntazam toplumlari, ahlaki
fazilet ve olgunluklara sahip insan-
lar olusturur. Toplumun genel ah-
lak ve ruh diizeyi ne kadar ytksekse
hiirriyet ve esitligi de, refah ve saa-
deti de o nispette mitkemmel olur.
Aksine bu diizey, ne kadar alcak ise,
toplumun gerek hirriyet ve esitligi,
gerekse refah ve saadeti o mertebe-
de noksan olur. Osmanli toplumu-
nun i¢inde bulundugu durumu da
bu noktada ele almak gerek. Halk,
vaktiyle ayipladigi aydin smif gibi,
hatta ondan daha asagi bir ahlak
bozukluguna ve geri doniilmez bir

cokiise dogru siiriiklenip gitmek-
tedir. Osmanli toplumunun kuvvet
ve canhiligini tam olarak tekrar ka-
zanabilmesi i¢in ahlaki meziyetlerin,
ilim ve bilginin 6niine gegirilmesi
sarttir. Elbette S. Halim Pasa’nin
tizerinde 6nemle durdugu ahlak,
Islam ahlakidir. O'na gore Islam ah-
lakinin kaynagi, hak olan tek Allah’a
imandir; bu ahlak, bize, insanligin
mutlulugunun, hakikati sevmek,
aramak ve uygulamakta oldugunu
bildirmektedir. Gortlduga gibi S.
Halim Pasa, Osmanl’nin ¢okiisiin-
de ahlaki yozlagmaya biiyiik bir yer
ayirmigtir.

Ahlakin ve ahlak egitiminin 6ne-
mini ortaya koyan bir diger husus
sudur: Bugiin belki de en fazla si-
kayet ettigimiz konularm baginda
geliyor, ahlak. Icinde yasadigimiz
toplumsal evrende, dine yakin veya
uzak bir takim insanlarin, kendi-
lerinden beklenmedigi halde kotii
ahlak olarak nitelendirilebilecek
tutum ve davraniglarina rastlariz;
kotii davraniglarini insanligiyla ve
dindarhgiyla bagdastiramadigimiz
insanlar goriiriiz: Nasil olur diye sa-
siririz. Aslinda bu tip insanlar, belki
de biitiin devirlerde, tim zaman-
larda vardir; ama sanki modern za-
manlarda bu insanlarda daha fazla
belirginlik s6z konusu.

Islam’m ahlaka yaklagimi, ahlak
ve ahlak egitiminin 6nemini anla-
mak icin ¢ok miithimdir. Islam, tek
tek biitiin insanlarin iyi ahlak sahibi
olmalarini ister ve hedefler; ancak
sosyal acidan giizel ahlakin azami 61-
ciide egemen kilinmasini, toplumun
bekasi igin sart goriir. Islam, toplu-
mun ayakta kalmasinin sart1 olarak
gordigi giizel ahlakin, toplumda
hakim durumda olmasini ister. Giin-
kii toplumda iyi ahldk hakim olma-
diginda, toplumsal iligkilerin huzur
icinde ger¢eklesmesini saglayan gii-
ven ortami da olmayacakur. Giiven
ortaminin olmadig1 toplumda, iligki-
lerin zedelenmesi ve huzursuzlugun
bag gostermesi kaginilmazdir.

Giizel ahlakin ve dolayisiyla gii-
vene dayali iligkilerin egemen ol-
madig1  toplumlarda, insanlarin
birbirlerine iyiligi tavsiye etmeleri,
birbirlerini kétiiliiklerden alikoyma-
lar1 miimkiin degildir. Tyiligi yayma
ve kotiiliigii engelleme iginin, yani
emr bi’'l-marafve nehy ani’l-miinker
ameliyesinin olmadig1 bir toplumda
huzursuzluk hakim olur.

Biitiin bunlart distindigimuz-
de, giizel ahlakin toplum i¢in ne ka-
dar 6nemli oldugunu anlayabiliriz.
Giizel ahlakin toplum icin hayatili-
gini, Kur’an ayetlerinin pek ¢ogun-
da bulmak miimkiindiir. Diyebiliriz
ki Kur’an’da birey ve toplumun iyi
ahlak sahibi olmasi birinci planda-
dir. Kur'anin yaklagiminda giizel
ahlak, inang ve ibadetin ayrilmaz bir
pargasi olarak gorilir. Kur'an’da
giizel ahlakin olmadig! yerde iman
ve ibadetin anlamsizhgimi vurgula-
nir (Bkz. 2/Bakara, 177). Kur’an,
insanin Allah’a, kendine ve topluma
iligkin giizel ahlaka dayal sorumlu-
luk alanlarini belirleyen bir Kitap’tr.
Ahlak kavraminin bir insanin biitiin
davraniglarini kapsadigi hesaba ka-
tilirsa, onun inang, ibadet ve insa-
nin diger boyutlariyla ayrilmaz bagi
anlagihr. Nitekim Hz. Muhammed,
“Iman bakimindan mii'minlerin en
kamili, ahlak bakimindan en giizel
ve ¢oluk ¢ocuguna karsi en lutufkar
olanidir” (et-Tergib, 4/182) hadisin-
de iman ve ahlak iligkisini ortaya
koymaktadir.

Peygamberler de giizel ahlaktan
uzaklasan insanlar1 yeniden gtzel
ahlakla bulusturup biitiinlestirmek
amactyla gonderilmigtir.  Nitekim
giizel insan, en miikemmel ahlak
sahibi Hz. Muhammed de, kendi-
sinin Peygamber olarak gonderili-
sinin sebebinin giizel ahlaki tamam-
lamak oldugunu belirterek (Imam
Malik; Muvatta, Husnu’l Hulk, 8,
11/904) giizel ahlakin insanlk igin
hayati oldugunu ortaya koymustur.
Kur'an’da da Peygamberimize hi-
taben “Sen kugkusuz ytice bir ahlak
tizeresin” (68/Kalem, 4) buyurula-
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rak bu gercek teyit edilmistir. Ay-
rica Hz. Aise bir soziinde, esi Hz.
Muhammed’in ahlakinin kaynagi-
nin Kur’an olduguna isaret etmistir.

Bu ve benzeri hususlar, bizi ah-
lakin ve dolayisiyla ahlak egitiminin
onemini daha iyl anlamaya itmek-
tedir. Saglikll bir toplumun varlik
bulmasinda iyi ahlakin olmasi, iyi
ahlakin varlik ve idamesinde ise
toplumun biitiin kurum, organizas-
yon, grup ve birimlerini kapsayacak
sekilde ahlak egitiminin olmasi kagi-
nilmazdir.

Okulda Ahlak Egitimi

Toplum ve bireyler icin ¢ok
onemli oldugu anlagilan ahlak egi-
timi, insanlarn toplumda birbirle-
riyle iliskilerini, birbirlerine nasil
davranmalar1 gerektigini Ogreten
bir egitim bicimidir, ayn1 zamanda
bir davranis bilimidir.

Ahlak egitimi, toplumun her
alaninda, bilimsel, teknik, kultiirel,
zihinsel, siyasal ve toplumsal boyut-
larin tamamint igine alacak sekilde
yapiimalidir.

Ahlakin birey ve toplum agi-
sindan 6nemini, imanla ayrilmaz
bir bitiin oldugunu ve de Hz.
Peygamber’in giizel ahlak yoniiniin
agirligini anladigimiz zaman, ahlak
egitiminin birey ve toplum icin ne
kadar 6nemli oldugunu da anla-
makta gecikmeyiz.

Ahlak egitimi, toplumun inang,
disiince, tutum ve davranislarini
besleyen, giiclendiren ana damar-
dir.

Genelde degerler, 6zelde ise ah-
laki degerler, bireysel gelisimin ba-
sindan itibaren ailede kazanilmaya
baslar ve toplumsal hayatta insanin
oliimiine kadar etkili olur. O halde
degerler egitimi biitiin hayat1 icine
alir. Ayrica ahlak egitiminde toplu-
mumuzun bitin kesimleri, hedef
kitle i¢inde yer alir, okulda, camide,
sokakta kargilastigimiz, evine ziya-
rete gittigimiz ve evimize ziyarete
gelen herkes, ahlak egitimimizin
kapsamindadir: Cocuklar, ergenler,
gengler, yasllar, erkekler, kadinlar,
aileler, isciler, memurlar, yonetenler,
yonetilenler, suclular, sugsuzlar, ce-
zaevinde olanlar, hastalar, engelliler
ve sagliklilar, 6rgtin egitime katilan-
lar, yaygin egitime katilanlar, yani
herkes. Hedef kitleyi boyle belirler-
sek, hem formel egitimde hem de
informel egitimde s6z ve davranig-
larimizin ahlak egitimi agisindan ne
kadar 6nemli oldugu ortaya gikar.

Biitiin bu hususlar belirttikten
sonra isaret edilebilir ki, degerlerin
kazanilmasi, egitimle o6grenilmesi
ve sosyal iligkilerde etkili olmasin-
da aileden sonra belki de en 6nemli
kurum okuldur. Ahlaki degerlerin
kazanilmasinda okullarin merkezi
o6nemi haiz olmasina kargin tlke-
mizde okullarin deger egitimi konu-
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sunda iyi durumda olmadigi, ahlak
egitimine yeterince Onem verme-
digi, daha ¢ok teorik, hatta ezberci
bilgi verme merkezleri oldugu goz
ontine alinirsa, okullarimizda de-
gerler egitiminin ne kadar 6ne alin-
mast gereken bir konu oldugu daha
iyi anlagilabilir.

Okulda 6grenciye bitiin egitim
siirecini igine alacak sekilde deger-
ler egitimi verilmesi ilke olarak be-
nimsenir ve o dogrultuda hareket
edilirse, 6grencinin saghkli bir bi-
¢imde degerleri 6grenmesi, bu nok-
tada davranig degisikliklerini tecrii-
be ederek toplumda tizerine diisen
rolii icra etmesi mimkiin olur.

Degerler egitiminin okulda top-
yekiin egitimi icine alacak sekilde
verilmesinde hi¢ kuskusuz, egitim
yoneticileri olarak okul midir ve
yardimcilarina, egitim rehberleri
olarak 6gretmenlere, egitim ¢alisan-
lar1 olarak diger memur ve teknik
elemanlara ve hizmetlilere, ahla-
ki bir kurum olarak okulda calisan
herkese gorev diismektedir.

Okulda ahlak egitiminde once-
likle giizel ahlakin, giizel ahlaki ilke
ve esaslarin, 1yi ahlaki tutum ve dav-
raniglarin ve de iyi ahlakla kotti ah-
lakin dlgtitiintin toplumun degerleri
icindeki yeri ve anlaminin davranig
degisikligi saglayacak sekilde 6gren-
cilere verilmesi son derece 6nemli-
dir. Bunun yapilmast durumunda,
toplumsal hayatta insanlarin tutarh
kisilik, inang, dusiince ve davra-
nis kaliplariyla hareket etmeleri ve
boylece insanlarm birbirlerinin dav-
raniglarini giiven iginde oOnkestir-
meleri ve dogru anlamlandirmalar:
miimkiin olur.

Biitiin okullarimizda sistematik
olarak hayata gecirilmesi elzem olan
ahlak egitiminin, 6grenciyi en ideal
bi¢cimde etkileyebilmesi icin okulun
vizyon, misyon, ama¢ ve hedefle-
rinin ahlak egitimini mimkiin ol-
dugunca biitiin ima ve igerikleriyle
goriniir kilacak sekilde dizenlen-
mesi ve pratize edilmesi de oldukga
onemlidir.

EGITIME BAKIS



EGiTiM-BiR-SEN

Ahlak Egitiminde Orneklik/

Soz-Eylem Biitiinliigii

Ahlak egitiminde egitimcinin
ornekligi ve soz-eylem bitiinligi
olduk¢a onemlidir. Esasen soz ve
eylem biittinliigu, kisilik sahibi, yani
tutarll ve olumlu kisilige sahip in-
san1 bize verir. O halde insanlarin
kargisina sahsiyet sahibi egitimciler
olarak ¢tkmak, ahlak egitiminde te-
meldir. Buna gore genelde toplum-
da etkileyen konumunda bulunan
butin herkesin, 6zelde ise okuldaki
basta 6gretmenler olmak tzere bii-
tin yetiskinlerin 6grencilere karst
tutarh kisilikli, soz-davranig biitiin-
lugiine dikkat eden insanlar olmala-
11, kisaca 6grencilere 6rnek olmala-
r1, hayatidir.

Alman filozof Goethe’nin dedigi
gibi, ¢agimzn ahlaksizhgimdan nigin
stkayet ediyorsunuz. Siz ahlakl olursa-
mz ¢evrenizdekiler de ahlakl olur...

Sonuc¢

Ozetle ahlak egitimi, biitiin birey
ve toplumlar icin oldugu gibi kendi
birey ve toplumlarimiz i¢in de haya-
tidir. Aile ve diger toplumsal kurum
ve gruplarin yani sira okullarda
ahlak egitimi, toplumun ahlak egi-
timinin bagarist i¢in kaginilmazdir.
Gocuk ve genglerin okullarda ge-
¢irdikleri zaman hesaba katildigin-
da, okul oncesinden tniversitelere
kadar biitiin egitim-6gretim kurum
ve birimlerinde ahlak egitimine ge-
reken onem verilmelidir. Bunun
yapilmasi durumunda, okullarimi-
zin egitim yuvalar1 oldugundan ve
toplumumuzun gelecegine giivenle
bakilabileceginden bahsedilebilir.
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Cokkiiltiirliiliik ve Deger Sorunu’

Prof. Dr. Ali Osman GUNDOGAN**

Giiniimiiz diinyasi, kiiresellesme
ve post-modern durumun birlikte
yasanmasiyla gokkdltiirlii toplumsal
ve siyasal organizasyonlarin varhgi-
n1 iyice hissetmeye bagladi. Bu yeni
durum, yeni talepleri ve deger tar-
tismalarimi da beraberinde getirdi.
Evrensel olan ile yerel olanin bir-
likte yasandigi ve her tiirli giimriik
duvarlarmm ortadan kalktigi bir
durumda, farkl olanlarmn yan yana
ve yliz yiize yagamak zorunda oldu-
gu bir diinyada deger catigmalar:
kaginilmaz olarak ortaya ¢ikti. Kiire-
sellesen ve biitiin tlkelere kendisini
dayatan degerlerin yanmda, 6zgiil
kimliklerin temsil edildigi yerel de-
gerlerin muhafazakar tavir aliglari,
diinya ile entegrasyonu saglamak
adina bazi olumsuz sonuglara da
neden oldu. Entegrasyon gucligi-
niin, asimilasyon ya da tecrit edilme
korkusuna yol actig1 toplumsal bir-
liklerde sorun daha da derinlesti.
Boyle bir durumda, evrensel olan
ile yerel olan arasindaki dengeyi
kurabilmenin ve cokkiltiirli ve co-
gulcu toplumsal yapilarda ortaya
¢ikabilecek olan ¢atismalari 6niine
gecebilmenin, insan haklarindan
kaynaklanan ve biitiin insanlik igin
ortak oldugu diistiniilen evrensel
degerlere vurguyu yapan bir egitim
modelinden  gectigini  diigiinmek
gerekiyor. Giinki farkli olan ile bir-
likte oldugumuzda anlagamiyoruz,
ayrt oldugumuzda da yalnizlagtyo-
ruz. Devletler de, kiiresellesmenin
etkisiyle ya kendi yerel degerlerine
daha fazla baglaniyorlar veya ev-
rensel degerler adina kendi yerel ve

ulusal degerlerini temsil eden insan-
larma kargt yabancilagiyorlar. Kendi
icine kapanma veya yabancilasma
gibi olumsuz durumlar1 bertaraf
edecek olan, temsil ettigimiz deger-
lerin ve kaltiirel kimliklerin mut-
lak olmadigini, kiiltiirel yapilarin
insanin bitiin ihtiyaglarina cevap
veremedigini bilmek ama bununla
birlikte biitiin insanlar igin ortak ve
vazgecilemez ilke, ide ve degerlerin
varligini haber verecek, daha ¢ok
da felsefe egitimine dayanacak yeni
modelleri giindeme getirmek gere-
kiyor.

Cokkultarlilik, tek bagma alin-
diginda sadece politik bir sorun
gibi goriinmektedir. Cunkii ¢ok-
kultirlulik olgusu  cercevesinde
cokkiltiirciliigin, farkl kiltiirel
gruplarin kamusal alan-
da esit taninma talebini
dile getirmeleri ve bu
taleplerin  muhatabimin
devlet ve devlete ait ku-
rumlar olusu, sorunu
politik bir tartisma hali-
ne getirmektedir. Ancak
cokkiltirliligiin ortaya
¢ikardigi sorunlarm ve
tartigmalarin etik zemin-
den bagimsiz bir bi¢im-
de yapilmasmnm, ¢ok-
kultirliligt anlamada
ve politik de olsa kimi
sorunlarin  ¢6ziimiiniin
en biiyiik engeli oldugu-
nu diigtinmek gerekiyor.
Ciinkt kiiresellesme ve
cokkilturliligin orta-

ya cikigtyla birlikte diinya algisinin
degismeye basladigini, buna bagh
olarak her alanda oldugu gibi etik
alanda da global bir etigin imkani-
nin tartisildigr ama bu etigin de bir
egitimi zorunlu kildigini inkar et-
mek miimkiin degildir. Zira kotalik
kiiresellesmistir ve bununla miica-
dele de kiiresel olmak zorundadir.
Bu, kiiresel bir iyilik idesi olustur-
mak anlamina gelmez. Kiiresel bir
tyilik idesi olusturmak ve bu ideye
uygun eylemler beklemek, daha
degisik kotilik uygulamalarina

neden olabilir. Dayatilmig bir etik,
etik muhtevaya sahip olamaz. Bura-
da soylemek istedigim sudur: Cok-
kiltirlaligin ortaya g¢ikardigt so-
runlarin tartisilmasinda etik zemini
dikkate almak gerekir. Bu ise, etigin

* Bu makale, 19 Haziran 2009 tarihinde Bahcesehir Universitesi'nde yapilan Egitim Felsefesi Konferanslar1 I -Kiiresellesen Diinyada
Egitime Etik Bakis- konulu toplantida yaptigim konusmaya dayanmaktadir.
** Mugla Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Boliimii Ogretim Uyesi
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temel merkezi kavra- |
m1 olan deger soru-
nuyla cokkiilturlilik
sorununu iligkilen-
dirmek demektir. Bu
iligki kurma da, egiti-
mi ve bilhassa deger
egitimini zorunlu kil-
maktadir. Bu egitim,
etik-cokkiiltiirliluk
iligkisini kurmaya ya-
rayacak ve ¢okkiltiir-
laligin sorunlarinin
¢oziimiinde anahtar
rol oynayacak deger-
leri basat degerler ha-
linde ortaya koyacak
bir egitim olmalidir.

Gokkultirlulik,
farkll kiltiirel grup-
larin sahip olduklar:
deger sistemleri ara-
sindaki farkliliklara, ihtilaflara dik-
kat ¢eker ve buna bagl olarak da bu
farkhilik ve ihtilaflart dogal gordiigii
icin de higbir kiiltir ve deger siste-
minin mutlak olarak anlagilmama-
st, her kiltir ve deger sisteminin
icinde eksiklikler barmdirdig, buna
bagli olarak da herhangi bir kiltiir
ve deger sisteminin insanin biitiin
ihtiyaglarini kargilayamayacagini agi-
ga cikarir. Bu, ayn1 zamanda, farkli
olan bir kiiltir ve deger sisteminde
degerli olan bir taraf oldugunu id-
dia etmek anlamma gelir. Oyleyse
higbir kiiltiir ve degerler sistemi
mutlak iyi veya mutlak kotii degil-
dir. Cokkiiltiirlii toplumlar, iginde
acik anlagmazliklar ve ihtilaflar ba-
rindiran toplumlar olarak anlagil-
dig1 i¢in, anlasmazliklarin da dogal
oldugunu anlamak gerekmektedir.
Bu ise, insani anlamaya baglidir.

Bireyin kendisini tanimlama-
sinda ve kimligini belirlemesinde
iki unsur etkilidir. Birincisi genetik
unsurdur. Genetik unsur, dogustan
getirilen bireysel nitelikleri ifade
eder ve bu bireysel nitelikler, bire-

yin iginde bulundugu toplumsal
grubu olusturan diger bireylerden
farkli tarafi gosterir. Cinsiyet, renk,
sahip olunan potansiyel yetenekler
bu unsurla ifade edilir. Kazanilmig
olmayan ve hicbir emek harcama-
dan sahip olunan bu niteliklerin
olusturdugu fark, asli degildir ve
kendimizi tanimlamada asil unsuru
olusturmaz. Ama bu fark oldukca
onemlidir ve bireyi ayn1 toplum ige-
risinde olan diger bireylerden hem
ayirir hem de birey, diger bireylerle
iligkisini bu fark ile kurar ve stirdi-
rir. Bireysel biling, bu fark ile olu-
sur. Ancak kimlik, sadece bireysel bi-
lincin olusturdugu bir yap1 degildir.
Kimligi kuran ikinci unsur ise genel
olan bir unsurdur ve bu unsur bi-
reyde, bireysel bilincin diginda ortak
bir biling olugmasini saglar. Bu biling,
en genel olarak ortak toplumsal bi-
lingtir ki, bunu olusturan da kultiir-
dir. Kigi, kiiltirel unsur ile bireysel
unsurun olusturdugu manevi bir
varliktr. Bu manevi varlik, bireysel
biling ile kendini bagka bireylerden
ayurir; kiltiirel biling ile de ayni kiil-

tiir igerisinde olan-
larla birliktelik bilin-
cine ulagir ama bagka
kiiltiir insanlarindan
da ayrilir. “Nigin bazi
insanlar bazi insan-
larla ortak hareket
ediyor?”  sorusunun
cevabi, bu ortak kim-
likte bulunur. Oyleyse
kimlik, iki bilincin or-
tak bulunugunun tirii-
nudir. Sadece birey-
sel kimlik veya sadece
kiiltiirel kimlik kendi-
mizi tanimlamada ye-
terli degildir. Sadece
bireysel kimlige baglh
bir tanimlama, kisiyi,
yalitilmug ve biricik bir
varlik olarak gorme
sonucunu  dogurur.
Her insan biricik olmakla birlikte
kendi i¢ine kapali bir monad da de-
gildir. Kendini biricik ve tek olarak
algilamak ve anlamlandirmak, bilin-
cin kendi i¢ine kapanmasi ama diin-
yay1 kendisi icin bir diinya haline ge-
tirmesi demektir. Gerek Heidegger
gerekse Marcel'de oldugu gibi var
olmak, birlikte var olmaktir. Biricik
ve tek olarak kalmak suretiyle var
olmak miimkiin gértinmemektedir.
Sadece ontolojik olarak degil, epis-
temolojik olarak da biricik ve tek
olmak, kendini tanimaya en biyiik
engeldir. Goethe’nin dedigi gibi kisi,
kendini bagkasinda tanir. Oyleyse
insan, ontolojik ve epistemolojik
olarak kendi digina ¢ctkmak zorunda
olan bir varliktir. Kendi digina ¢ik-
mak, kendini kendisi olmayan bir
yerde gerceklestirmek olarak diisii-
nebilecegimiz yabancilasma olgusu-
na denk dismez. Bu, daha ziyade
kendini agmak anlaminda alinmali-
dir. Giinkd insan, kendini agarak var
olur. Ancak sadece kiilttirel kimlige
dikkat ¢ekmek ve bireysel kimligi
goz ard1 etmek, kisi kavramini, igin-
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de bulundugu toplumsal ve kiiltiirel
cevrenin bir determinasyonuna tabi
kilmak anlamma gelir ki, bu da bi-
reysel varhgimizin silinmesi, varligi-
mizin birey olarak ortadan kalkmasi
demektir. Birey, 6nemli 6lciide igin-
de var oldugu kiiltiirel bir ortamda
kendini agmayr denemek suretiy-
le kiiltiirel ortam1 da agmaya ve bu
ortami da gelistirmeye yonelir. Bu
suretle de Gadamer’in, “ufuklarin
kaynagmas1” adini verdigi daha iist
bir organizasyona katilmasmin yolu
agthr. Bu ise, insanhiktr. Boylece
tiglti bir organizasyon ortaya gikar:
Birey, toplum, insanlhk. Kiiltiir, bi-
rey-toplum iligkisiyle olustugu ve bir
kiltiirel gorecelik dogal olarak ger-
ceklestigi halde bireyi insanliga yani
hangi kiiltiirden olursa olsun kendi
tiriine etik ilkeler baglar ve boyle-
ce etik sayesinde kiltiirel gorecelik
asilmaya ve evrensel tarzda eylemde
bulunmaya gegis saglanur.

Her kiltiirtin bir anlam dtnya-
st ve bu anlam diinyasia iligkin bir
deger sistematigi ve kavrayisi var-
dir. Bundan dolay: da farkl kiltiir-
ler, farkli anlam diinyalarini temsil
ederler. Bir kiltirde anlaml olan
bagka bir kiiltiir insanina anlamsiz
gelebilir. Bergson'un, Giilme adl
eserinde verdigi oOrnek ilgingtir:
Herkesin agladig: bir vaazda bulu-
nan ama aglamayan bir adama, “sen
ni¢in aglamiyorsun?” diye sorulun-
ca, “ben onlarin cemaatinden degi-
lim ki” cevabini vermis.

Birey, bir toplumun tiyesi olmak-
la ayn1 zamanda bir kiltirin de
tiyesi olmaktadir. Toplumu ve kiiltii-
ri bireyler olusturdugu halde top-
lum ve kiiltiir, geri besleme yaparak
bireyleri de olugturur. Oyleyse her
birimizde davranan ortak toplum-
sal-kiiltiirel bir yan vardir ve her
birey bu ortak toplumsal-kiiltiirel
yanini, i¢inde bulundugu toplum

1 Bergson, Giilme, ¢ev., Mustafa Sekip Tung,
Istanbul: MEB Basimevi, 1989, s. 16.

ve kiltire bor¢ludur. Cokkiltiirlii-
litkk denilen fiili durum, iginde farkl
toplumsal-kiiltirel yanlar bulunan
pek cok bireyin yan yana, yiiz yiize,
komsu olarak birlikte yasamak du-
rumunda oldugu bir gergekligi ifa-
de etmektedir. Bu gerceklik; biitiin
diinya capinda yasanan gogler, kit-
le iletisim araclarinin ilerlemesiyle
mesafelerin ortadan kalkmasi, farkli
kiiltiirel gruplarin, ister dinsel ister
dilsel veya bagka gerekgelerle olsun,
taleplerini kamusal alanda, “tanin-
ma politikasi™ ile dile getirmeye
baslamasi ve insan haklarinin itiraz
edilemeyecek ve evrensel olgiilerde
kabul edilmesi ve elbette kiireselles-
me ile birlikte kendisini tam olarak
hissettirmig durumdadir.

Kiiresellesme farkly, tekil ve yerel
olanlar1 giindeme getirmek suretiy-
le catismact bir gériinim sundugu
gibi birlestirici bir tarafa da sahiptir:
Tek bagina ele alinan bir toplum da,
biitiiniiyle diinyamiz da farkliliklar-
dan meydana gelmektedir. Farkhlik
ve ayrilik, her zaman ister farkinda
olunsun isterse olunmasin, catisma-
nin kaynagr olmustur. Ama farkli
olanlar, birbirlerine de bagimhidirlar.
Bu bagimlilik, kiiresellesmenin gos-
terdigi olumlu bir durum olarak da
dusiintlebilir. Edgar Morin’in, bir
Avrupalinin bir giinlik hayatinda
yasadiklarina veya yagamast muh-
temel olanlara iligkin verdigi 6rnek,
cokkiiltiirlilik ile kiresellesmenin
birlestirici ve biitiin insanlarin bir-
birine bagimliligina giizel bir 6rnek
olusturur:

“Boylece, ornegin Avrupali her
sabah Japon mali radyosunu aga-
rak uyaniyor ve diinyadaki gelis-
meleri buradan aliyor: Yanardag
patlamalari, depremler, darbeler,
uluslar arasi konferanslar, Seylan,
Hint ya da Cin caymni, belki de Eti-

2 Daha genis bilgi i¢in bakiniz: C. Taylor,
“Tanmma Politikas1”, ¢ev., Yurdanur Salman,
Cokkiiltiirciiliikk, hazirlayan: Amy Gutmann,
istanbul: YK, 1996.
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yopya moka veya bir Latin Ameri-
ka arabicasini yudumlarken kendi-
ne ulagiyor; Misir ya da Hindistan
pamugundan dokunmusg kazagini,
donunu ve gomlegini giyiyor; Man-
chester sonra Roubaix-Tourcoing’da
islenmis Avusturalya yiiniinden ya-
pilmis ceket ve pantolonunu ya da
ABD stili bir kot iistiine Cin’den
gelmis bir deri montunu gegiriyor.
Saati, Isvigre ya da Japon mali. Goz-
lik cercevesi ekvator kaplumbagasi
kabugundan. Kigin masasinda Ar-
jantin ya da $ili’nin ¢ilek ve kirazla-
rini, Senegal’in taze yesil fasulyesi,
Afrika’nin avokado ya da ananas-
larmi, Guadeloupe’un kavunlarmi
bulabilir. Martinik romu, Rus votka-
s1, Meksika tekilasi, Amerikan bur-
bonu siseleri elinin altinda. Evin-
den Koreli bir sefin yonettigi bir
Alman senfonisini dinleyebilir, ol-
madi video ekranindan siyahi Bar-
bara Hendricks'i, Ispanyol Placido
Domingo’yu izleyebilir.”?

Edgar Morin’in bu 6rnegi, diin-
yanin buttin farklilk ve zenginlik-
lerinin bir tek kiside nasil bir araya
geldiginin bir ifadesi olmak baki-
mindan 6nemlidir. Daha ¢ok ekono-
mik bakimdan bir bagimlilik 6rnegi
olarak algilansa da, bu ekonomik
iligkiler biittinii, farkli yasam pratik-
lerini ve deger sistemlerini de diin-
yanin glindemine tasimakta arag
durumdadirlar

Gokkiltirlalik ile deger tar-
tismalar1 arasinda nasil bir iligki
vardir? Cokkiltirld bir toplum ve
diinya, degerler alaninda bir kar-
magaya ve deger catismasina neden
olmayacak mudir? Sayet kiltiirler
arasindaki farklhilik, kiltiirlerin etik
anlayiglarinda da bir farklilik olug-
turacak olursa bu durum, etik rola-
tivizmi ve buna bagh olarak da her
kiltiir insaninin kendi eylemini etik
bakimdan mesrulagtirma girisimi,

3 Edgar Morin, Gelecegin Egitimi Igin Yedi Bilgi,
cev., Hiisnii Dilli, Istanbul: istanbul Bilgi Univers-
itesi Yayinlari, 2003, s. 42-43.




EGiTiM-BiR-SEN

¢oziimsiiz etik sorunlar1 da berabe-
rinde getirmeyecek midir?

Gokkiltiirla anlayiglar, istenen
tek bir iyi bulundugunu 6ne stiren
monist ahlak gorislerine zit olarak
bir¢ok iyi bulundugunu, bir tek iyi-
nin pesine diigmek yerine birgok
iyinin pesine diisiilmesi gerektigini
savunurlar. Iyi, tek tek bireyler icin
farkli olabilecegi gibi farkl kiiltiirel
gruplar icin de farklidir. Bu durum-
da, her kiiltirel grubun kendine
o6zgi bir iyisi oldugu mu kabul edil-
melidir? Bu soru, deger kavramini
tartigmayi gerektirir.

Deger sorunu degerin ne oldu-
gu, kaynagi, oznelligi ve nesnelligi,
deger-olgu iligkisi gibi sorular tze-
rine odaklanmigtir. Deger, oncelik-
le eylemlerimizin, varligimizin ve
genel olarak eylemlerin, varliklarin
ve olgularin anlamma isaret eder.
Gunki tek bagina eylem, olgu ve
varligim anlamindan bahsetmek giig
goriinmektedir. Aslinda tam anla-
miyla degerin varlik-eylem ve olgu
ile iligkisini giinde-
me getiren bu du-
rum kargisinda var-
ligin, olgunun ve
eylemin kendinde
bir anlam tagimadi-
gin1 savunanlar de-
gerin insan tarafin-
dan olguya, eyleme
ve varhga ytklen-
digini, kaynaginin
oznel oldugunu ve
nesnel bir deger ni-
telemesinden bah-
sedilemeyecegini
belirtirler. Nitekim
sinirm bu tarafinda
kahramanlik  sayi-
lan bir eylem sinirm
ote tarafinda ciirim
olarak nitelenebil-
mektedir. Oysa ey-
lem, sahibi, eylemin
niyeti aynidir. Boyle

olmakla birlikte farkli anlamlar iger-
mesi ve farkli degerlendirmelere
tabi tutulmasi, ayni eylemin bir ta-
rafta iyi, diger tarafta kotii olarak
anilmasi ahlaki anlamda bir deger
goreceligine neden olmaktadir. Bu
gorece degerlendirme bigimi, de-
ger yargilarmin, olgu yargilarindan
farkli olarak yargida bulunan 6z-
nenin inang, tutum ve egilimlerine
gore gergeklestigini ima eder. Oysa
olgu yargilarinda boylesi deger ige-
ren anlamlar bulunmaz ve bu du-
rum olgu yargilarimi nesnel olarak
nitelememize imkan tanir. Degerin
ozne tarafindan olguya yiklenen
bir anlam oldugunu iddia edenle-
rin kargisinda olgunun degerden
bagimsiz olmadigini, olgunun deger
icerdigini ve buna bagh olarak da
varlik hiyerarsisine paralel bir de-
ger hiyerarsisi bulundugunu savu-
nanlar degerin 6znelligini kabul et-
mezler. Degerler konusunda 6znelci
yaklagimlar mutlak degerlerden
bahsedilemeyecegini savunduklari
yerde degerin nesnelligine vurgu

yapanlar ise mutlak degerler siste-
minin varligina imkan tanirlar.

Nesnelci deger anlayislari, de-
geri, yargida bulunan insandan ba-
gimsiz olarak ele aldiklari icin de-
ger konusunda ortaya cikacak olan
olumsuz sonuclar1 bertaraf ederler.
Olumsuz olarak ortaya gikabilecek
sonug ise bir deger goreceligi ve
buna bagh olarak her tiirli deger-
den kusku duymak ve nihilizme
kapiyr agmakur. Giinki kaynagin-
da degismeyen, sabit ve mutlak de-
gerler bulunmayan bir ahlak sistemi
nihilizme giden yolun tizerinde bu-
lunur. Nihilizm ise degerlerin de-
gersizlesmesi ve sahip olduklar: an-
lamlar1 yitirmesi durumunda ortaya
¢tkan bir deger yok-sayiciligidir. De-
gerin yok-sayilmasi, anlamin yok-sa-
yilmasidir. Oysa insan eylemleri séz
konusu oldugunda deger, eylemin
anlaminin mesruiyet ve gecerlilik
kazanmasidir. Deger, bireysel veya
toplumsal kaynakli olarak kabul
edildiginde her birey ya da toplum,
kendi degerler sistemine mesruiyet
kazandirmakta giig-
lilk ¢ekmez. Hatta
her eylem, ahlak
bakimidan mesrui-
yeti savunulabilecek
bir anlamla yukli
olarak dustintilebi-
lir. Giinki birey, ey-
lemlerinin  anlam
garantisini ~ kendi
anlam diinyasinda,
toplum da kendi
anlam diinyasinda
temellendirir. Farkli
bireyler ve toplum-
lar icin mesruiyet
kazanmig degerler
sistemi ¢oklugunun
dogal sonucu ise de-
gerler karmasasi ve
catigmast olur. Iste
bu karmasa ve catig-
ma hali, degerlerin
oznelliginin ~ nihi-
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lizm ile birlikte dogurdugu bir diger
olumsuz sonuctur. Bu iki olumsuz
sonuctan nasil kacmabilir ve buna
bagli olarak deger kavramini nasil
temellendirebiliriz?

Elbette degerlerin, yasandig: ta-
rihsel/toplumsal/kiiltirel zemin ile
siki bir iligkisi vardir. S6z konusu ze-
minin degismesi, degerlerin de de-
gismesi anlamina gelir. Yaganan de-
gerlerin zamanla degismesi, olan ile
olmasi gereken arasindaki bosluk-
tan kaynaklanir. Eger deger, olanda
degil de olmasi gerekende diistinii-
lecek olursa, degerin agkin ve ide-
al olan bir yerde bulundugu kabul
edilecek olursa yasanan degerlerin
ideal/askin degerlerin bir cesit ger-
¢eklesme bigimleri oldugu distinil-
melidir. Ideal/askin deger tek iken,
onun sayisiz miimkiin ger¢eklesme
bigimleri vardir. Toplumsallik/tarih-
sellik/kultiurellik farklhiliklar:, idealde
tek olanin gergeklesme bicimindeki
farkliliklarina isaret eder. Ciinkii en
son amag olarak biitiin ahlak 6greti-
leri en 1iyiyi gerceklestirmeyi amag-
lar. Ancak en iyinin gergeklestiricisi
olan bireyler ve toplumlar kendi
gicleri ve algillama kapasiteleri nis-
petinde bunu gergeklestirme imka-
nina sahiptirler.

Burada dikkatimizi ¢eken su-
dur: Iyi'nin bizzat kendisi ile onun
gerceklesme bi¢imi arasinda mesafe
vardir. Bu mesafe hicbir zaman mut-
lak olarak kapatilamaz. Her gergek-
lesmis deger, ideal/agkin olanin bir
bi¢imidir. Dolayisiyla farkli olarak
gerceklesmis degerlerin  birbirle-
riyle kargitlik olusturmadiklar: ama
birbirlerini tamamlayan sistemler
olduklar: dastiniilmelidir. Ayni sey,
kiltiirler i¢in de soylenebilir. Glinkii
kiltiir de insanin inga ettigi bir alan
oldugu i¢in herhangi bir kiiltar,
farkli kiilttirden birine biitiiniiyle ya-
banci olamaz. Bunu anlamak, insani
anlamaya baghdur. Insani, onun kar-
magtkligini ama ayni zamanda sahip

oldugu potansiyel zenginlikleri, bir
insanin biitlin bir evrenin bir ozeti,
mikrokosmos oldugunu anlamaya
gayret gostermeyen bir egitim, kiil-
tiirler ve degerler arasindaki farkin
mutlak olmadigini, sadece bir dere-
ce farki oldugunu anlamakta zorla-
nacaktir. Burada egitim, insan tiirii
i¢in olan bir etigi hedef almalidir.
Bir bakima “egitim, bir gezeni anlama
etigi igermelidir.”* Cokkdltiirli anla-
yisa da uygun olarak, insan tiiriini
anlamay hedef alan egitim, tiiriin
birligini, kiltiir ve deger sistemleri
arasinda hiyerarsi bulunmadigini;
adalet, ytce gonullik, durustlik,
merhamet, yardimseverlik, comert-
lik gibi erdemlerin herhangi bir in-
san ziimresinin tekelinde olmadigi
distincesine dayanir. Her kiiltir ve
degerler sisteminde hakl bir taraf
oldugunu gostermek zorunda olan
egitim, politik bakimdan demokra-
si, etik bakimdan da kendisi de bir
deger olan hosgorii ve ona bagh
degerleri basat degerler olarak ele
almahdir.

Farkhiliklarimizla birlikte yasa-
may!1 bize 6gretecek olan ve “6tekini
kabul etmenin bir yolu” olarak ta-
nimlanan demokrasi, “en ¢ok sayida
bireye en biiytik ozgirligi veren,
olast en buiytk gesitliligi tanityan ve
koruyan™ vyoniiyle zaten farklilik
temeline dayandig1 icin olusturdu-
gu kiltiir ile yani cesitlilik kilttri
ile deger ¢atigmasini 6nlemenin bir
yolu olarak diigiintilmektedir. Giin-
ki gesitlilik ve ¢ogulculuk olmadan
demokrasi var olamaz. Demokrasi,
kisisel ozgtrliiklere ve tasarilara bir
saygidir ve demokrasiyi tanimlayan
sey, cesitliliktir. Ekonomik iligkilerin
yogun yasandig1 ve yiiceltildigi bir
cagda, farklilasmig kaltiirel kimlik-
lerin gogaldig: titketim toplumunda
her birey 6tekini tanimadigi ve oteki
tarafindan tanmmadigr miiddetge

4 Morin, a.g.e., s. 52.
5 Alaine Touraine, Demokrasi Nedir? ¢ev., Olcay
Kunal, istanbul: YKY, 1997, s. 25.
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demokrasi imkénsiz olur. Bu yoniiy-
le demokrasi, Taylor'un tanimnma
politikasi ile bagdasir. Bu taninma,
demokratik kiiltiirde, siyasal kurum-
lar1 6tekinin tanindigr baghca yerler
olarak gérmekle miimkiin olur yani
demokratik yonetim bicimi, cesitlili-
g1 bir takim hukuki diizenlemelerle
koruma yoluna gider. Ama gesitliligi
koruyacak ve farkli degerlere saygiy1
besleyecek olan ahlaki bir deger bu-
lunmalidir. Bu deger, hosgoriidiir.

Hosgorii, ¢ogu durumda olum-
suz bir kavram olarak diisiiniilir ve
onun bir esitsizligi ifade ettigi iddia
edilir. Nitekim kim, kimi, neden hog
gortr? Hos goren ve hog gorilen
iligkisinde hos goren, yanls, eksik
olan bir diisiince ya da eylemi hog
gormekte degil midir? Buyiik, ki-
ciik tarafindan degil de; kiiciik, bii-
yik tarafindan hos gorilir. Boyle
bir hosgori, hos goriileni kiigiim-
seyici, asagilayicidir. Sanki hog go-
renle hog goriilenin sahip olduk-
lar1 degerler arasinda bir hiyerarsi
vardir. Her kiltiiriin, her kimligin
ve degerin esit ol¢iide saygideger
gorildiigi ve kabul edildigi bir sis-
temde, aslinda yukarida s6z konu-
su ettigimiz bir hoggorii 6rnegine
rastlanmaz. Ciinki esitlik fikrinin
egemen oldugu bir siyasal sistemde
hiyerarsik bir yap1 yoktur. Bundan
dolayr da, Taylor'un tanmma poli-
tikasi bir kiltiirin tstinligiine da-
yali hiyerarsik yaklagimi biinyesinde
tastyan hoggorii anlayigina kargidir.
Oysa hosgoriintin olabilmesi hiye-
rargik bir yapiya degil; farklihga ve
gesitlilige baghdir. Clinki “ hoggori
farklihigr miimkiin, farkhlik da hog
goriyi zorunlu kilar.”

Hangi tutumlarin hoggori ol-
dugu konusunda birka¢ ihtimal
tizerinde durulabilir. Birincisi, basit
olarak, barig ugruna farkhiliga kat-
lanmaktir. Bu 16. ve 17. yuzyillar-

6 Michael Walzer, Hosgorii Ustiine, cev., Abdullah
Yilmaz, istanbul: Ayrmti Yaymlari, 1998, s. 10.
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da dinsel hosgoriiniin kaynaklarini
olusturan bir ihtimaldir. Farklilik
kargisinda edilgin ve rahat olmak,
iyl niyetle umursamamak ikinci ihti-
mal olarak sayilabilir. Bir tir ahlaki
stoacilik yani kayitsizlik tigiinct ih-
timal olarak distiniilebilir. Dordiin-
ciisii ise otekine karst aciklik, merak,
hatta belki de sayg1 duymadir.”

Hosgorii, birinci ihtimalde be-
lirtildigi gibi, bir katlanma tavri
degildir. Ozellikle barig ugruna bir
katlanma tavri olarak distiniilemez.
Gunki katlanmada bir zayifligin be-
lirtisi vardir. Insan degistirmek, yok
etmek istedigi halde gugsiizligiin-
den otiirii degistiremedigi, yok ede-
medigi bir degere ya da eyleme kat-
lanir. Umursamazlik ve kayitsizlik,
farkli olanin farkinda bile olmamak,
onunla ilgilenmemek ve onu belki
de degersiz bulmaktr. Umursamaz-
lik ve kayitsizlik tavri iginde bulunan
insanin diinyasinda farkli olana yer
yoktur. Diinyamizda farkli olana yer
birakmayan bir kiiltiirel ya da kisisel
kimlik i¢in taninma ve tanima politi-
kasmin yani demokrasinin gegerlili-
gi de s6z konusu olamaz.

Hosgoriiyii  katlanma, kayitsiz-
lik, kabul, bagislama gibi kavram-
larla karistiranlar onu 6nemsiz ve
degersiz bir sey olarak dustiniirler.
Nitekim Christopher Losch, “acik
anlagmazlik, siddete vardirilsa bile,
hosgoriden daha yiiksek bir saygi
bi¢imidir. Bagkalariin inanglarini
(ve tabii kendi inanglarinizi) kavga-
ya tutusacak kadar ciddiye aldiginiz
gosterir. Ttim inanglarin esit derece-
de hosgoriiye layik oldugunu soyle-
mek, hepsinin esit derecede 6nemsiz
oldugunu kabul etmek demektir™®
der. Losch’in aksine, hoggorii, onun
anladig1 anlamda, biitiin inanglarin
esit derecede, esit onemde oldugu
anlamina da gelebilir. Hoggoriiniin
tim inanglarin esit 6lciide 6nemli

7 A.ge.,s. 25-26.
8 Melih Yiirtigen, Ahlaki ve Siyasi Hosgorti,
Ankara: Siyasal Kitabevi, 1994, s. 327.

oldugu degil de, 6nemsiz oldugu an-
lamina geldiginin Losch’in hoggorii
anlayiginda rasyonel bir agiklama-
sin1 bulmak miimkiin degildir. An-
cak zaten biitiin inanglar esit 6lciide
onemli ya da 6nemsiz olamazlar.

Hosgoriiyii dogru anlamak, bir
eylemi hosgorii eylemi yapan ko-
sullart dogru anlamaya baglidur.
Hosgorii, bir cesitliligi  gerektirir.
Cesitlilikte, benim inanclarimdan
farkll inanglar bulunur. Benim, di-
ger inanglar1 benimsemeyigimin ne-
deni, onlarin benim inanglarimdan
bir sapma gostermis olmalaridir.
Sapma olarak nitelenen inanglara
karg1 kayitsiz kalamam. Oyle ise on-
lar etik bakimdan onemlidir. Onlar,
bir sapma oldugu icin de kinanma-
lidir.  Onlar1 degistirme giiciinde
olmam gerekir ki, basit anlamda
onlara katlanma tavrinin diginda
olabileyim. Ama onlar1 yok edersem,
inanclarimin digindaki hicbir inanca
da yagama sans1 vermemis ve gesitli-
ligi 6ldiirmiis olurum. Oyleyse onla-
r1 reddetmemeliyim. Biitiin bunlara
gore, “hog gorenin, bir eylemi, bir
durumu, kendisi bakimindan énem
tastyan bir sapma olarak, kinamayla
kargiladig1 halde, o eylemi yapani ya
da yapanlari, o durumu yaratanla-
r1 ya da stirdiirenleri elindeki giicti
onlar1 engellemek, bastirmak iizere
kullanmayarak, yapilmasmni ya da
varolmasini reddetme yoluna girmi-
yorsa, hos goren adini hak ettigi ve
iste bu halde hog gormek eyleminin,
dolayisiyla hoggoriiniin gerceklesti-
g1 soylenebilir.”® Ancak bir 6n sart
olarak, hosgoriiniin dogru ve hos
gorenin de iyi oldugu bir prensip
olarak kabul edilmedikge, yukarida
soylenenler fazlaca bir anlam ifade
etmeyebilir. Ciinkd katilmadigimiz
ve sapma olarak gordigiimiiz, de-
gistirme giicimiiz oldugu halde
bu giicimizii uygulamayip, yanls
inanglarin varhigini siirdiirmesine

9 A.ge.,s. 29.

izin vermemiz rasyonel olarak te-
mellendirilemez. Burada, bu para-
dokstan kurtulmak i¢in yanls inang
yoktur ve biitiin degerler ancak
belli bir perspektiften bakildiginda
bir anlam kazanir, bicimindeki bir
rolativizmi benimsemek durumun-
dayiz.

Deger ¢gatismasi ve bu ¢atismanin
neden oldugu bir deger karmasasi-
n1 6nlemenin bir yolu olarak diigii-
niilen hoggori, sadece etik ve siyasi
olarak degil, dini-mistik, metafizik
olarak da diistintlebilir. Eski Ahit’te
yasa, herkesi kendimiz gibi sevmeyi
buyurur: “Eger iilkenizde bir yaban-
c1 oturursa, ona karst kotii davran-
mayin; tam tersine o, sizin aranizda
bir yerli gibi olsun, onu kendiniz
gibi seviniz, ¢tink Misir topraginda
siz de yabanctydiniz.” Bu, yabanciya
hoggort goster, ciinkii sen de ya-
bancisin demektir. Oyleyse herkes
yabancidir ve herkesin yabanci ol-
dugu yerde hig kimse yabanci degil-
dir. Dini-mistik bir hoggorii anlayisi,
kaynagini, insanlar arasimdaki fark-
liligin 6zsel olmadig, farkin sadece
bir derece farki oldugu, bundan
dolay1 da insan diinyasimdaki ¢ogul-
culugun 6zde bir olan insan doga-
sinin zenginliginin bir disa vurumu
oldugu dustincesinde bulur. Pante-
ist kaynakli bu anlayisa gore bizden
farkli olana hosgorii, aslinda insan
dogasina ve bu doganin zenginligi-
ne hosgoriudiir. Birey olarak her bi-
rimiz, insan dogasinin zenginliginin
-ki bu doga, aslinda kendi dogamiz
da degil, Tanrinin kendisidir- bir di-
savurumu olan farkliliklardan birini
temsil ederiz. Artik hoggorii, yara-
tandan 6tiirtidir. Cinkd insan bir
kiiciik 4lemdir, dlemin bir 6zetidir.
Seyh Galib’in dedigi gibi “hosca bak
zatina kim, ziibde-1 alemsin sen.”
Artik bteki, yapay bir otekidir. Oy-
leyse oteki, ayni 6zden geldigimiz
icin degerlidir.
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Demokrasi, Degerler ve Egitimi
Uzerine Felsefi Notlar

Prof. Dr. Mevliit UYANIK"

Giris

12 Eylil 2010 tarihinde yapi-
lan referandum Oncesi yagananlar
Tirkiye’de demokrasi, degerler ve
egitiminin ne kadar 6nemli oldugu-
nu bir kez daha gozler 6niine serdi.
Gunki Turkiye'nin demokratikles-
me siirecinde “yetmez ama evet”
diyenlerle, hicbir proje gelistirme-
den paketin igerigine dair hicbir sey
soylemeden sadece “Hayir” demeyi,
statiikoyu, ittihatgt gelenegi koruma
¢abasinda olan totaliter zihniyet ara-
sindaki miicadelenin vardig seviye,
“deger” egitiminin ne kadar gerekli
oldugunu da gosterdi.

Demokrasinin iktidar: belirle-
mek icin secim yapimasindan iba-
ret olmadig1 bircok ilave degerden
olustugu gozden kagti ve referan-
dum bir genel se¢im havasina ya
da gilivenoyuna doniistiiriilmeye
caligildi. Oysa referandum se¢im
degildi, icinde bireysel hak ve 6z-
gurliikler, orgiitlenme, kuvvetler
ayriigr ve/ya kuvvetlerin birbirini
dengelemesi, devletin yetkilerinin
sinirlanmasi  gibi demokratik de-
gerlerin benimsenip benimsenme-
mesi soz konusuydu. Neticede halk
demokrasiyi ve degerlerini igselles-
tirdigini gosterdi, ama statiikoyu
savunanlar bu “deger”lendirmeden
¢cok rahatsiz oldular. Demokrasi
ve degerleri igsellestiremeyenlerin
birlikteligine bakinca, milliyetgi,
muhafazakar, ulusalci, komiinist ve
sosyalist partilerin veya dernekle-
rin nasil bir araya geldigi ve “evet”
diyen kesimi “bilingsiz”, “dalalet ve
hiyanet iginde olanlar” seklindeki
“deger’lendirmelerinin igerigi fel-
sefi olarak analiz edilmelidir.

Referandumun hemen ertesi
giin, Istanbul Barosu ve Hukuk Fel-
sefesi ve Sosyolojisi Arkivi (HFSA)
tarafindan  dtzenlenen Hukuka
Felsefi ve Sosyolojik Bakiglar V sem-
pozyumuna katldigimda bilimsel
ve felsefi bilginin “deger” merkezli
analizlerin 6nemini gérdiim ve de-
gerler ile egitimi arasimdaki iligkiyi
inceleyen yazinin omurgasini de-
gistirme ihtiyact duydum. Zira sem-
pozyumun “Bir Hukuk Felsefesi So-
runu Olarak Hukuku Dogmalardan
Arindirmak” konulu 22. oturumda
Baro'nun Hukuk Felsefesi ve Sosyo-
lojisi Komisyon Bagkan Yardimcist
Sahir Bafra’nin dogma
anlayigt, 19. yizyilda
hakim olan ve tinsel
degerleri diglayan, hu-
rafe olarak goren tipik
pozitivist  sdylemdi.
Siradan bir felsefeye
girig kitabinda okuya-
caginiz “Urtin olarak
bilim” anlayiginin mo-
dern bir temsilcisi gi-
biydi.

Sayin Bafra, bir hu-
kukcuya yakismayacak
sekilde agir dille din-
lerin birbirlerine na-
sil hakaret, tahkir ve
tezyifte bulundugunu
soyleyerek, “dogma”
kavramini  temellen-
dirmeye caligti. Ama
kendi de din dig1 bir
soylemi ideojilestire-
rek,  dogmatiklesti-
rerek aynisint hukuk
adma yapti. Ashnda

* Hitit Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi

kanunlarin da bir dogma oldugu-
nu, hakimlerin bununla sinirlandi-
gini, oysa masumiyet karinesini 6n-
celeyerek daha inisiyatif alabilmeleri
gerektigini belirtip, konuyu Silivri
mahkemelerine getirdi. Bir orge-
nerali ve bir rektorin tahliye edilip
edilmemesi kararinda kanuna da-
yanarak red karar1 veren iki hakimi
“moron” diye nitelendirdi.

Bu soylemleri isitince demokra-
si ve degerlerini igsellestirmemizin
gerekgeleri ve hala nicin bu kadar
onemli sorunlar yasadigimizin ge-
rekgesi de nispeten ortaya cikti.
Aslinda Aydmlanmanin tek hakikat

EGITIME BAKIS



EGiTiM-BiR-SEN

ve tek temel arayisi A. Comte gibi
pozitivist ~ disiintirlerinin, insan
tabiatinin her yerde ayni oldugu
onermesine dayaniyordu. Sorun,
batil inanglar ve dinlerin kaotik ce-
sitliginden kaynaklaniyordu. O hal-
de, tabiat bilimlerinde kabul edilen
yaklagim (yani pozitivist diisiince)
tarzin1 toplum bilimlerine uygula-
yarak ortak bir hakikate ulagmak
gerekiyordu. Ama yirminci yiizyil-
la birlikte Aydinlanma Felsefesinin
“dinyanimn tek bicimli hale getiril-
mesi, farklarin silinmesi ve evrensel
ideallerin  gerceklestirilmesi”  gibi
hedeflerinin “slogan” ve basmakalip
ifadelerden ibaret oldugu agik¢a or-
taya cikti. Ayrica Pozitivist (emprist)
bilgi anlayisinin ti¢ 6nciildi, yani naif
realizm, evrensel bilim dili ve teka-
biiliyet¢i hakikat teorisi biitiiniiyle
¢oktii, ama sanki bu gelismelerden
hig¢ haberleri yokmusg gibi, “felsefi ve
sosyolojik deger’lendirmelerde bu-
lunuyorlar.

Bu nedenle, felsefi acidan “iirtin
olarak bilim” anlayiginin temeli olan
Aydinlanmaci Hakikat Anlayisina
mubhalif olarak “tarth ve kultir-
den kopuk bir bi¢imde tasarlanmig
bir “hakikatin/dogrunun” pesine
diisil(e)mez; “Etkinlik Olarak Bi-
lim” anlayis1 ¢ercevesinde insani dii-
stince ile insani varolus arasindaki
iligki sorgulanmir. Insandan yola -
kan, tarih ve topluma insan etkin-
liklerinin, insani fikir ve degerlerin
yon verdigi bir alan olarak bakan
“hermeneutik” diye nitelendirilen
anlama tarzi da vardir. Fakat bu an-
lama tarzlar1 nig¢in yok sayilmaya ¢a-
lisiliyor, bunu anlamak igin 6ncelikle
bilgi, deger ve egitimi kisacast ahlak
ve felsefesi iizerinde ana hatlariyla
durmak gerekiyor.

Ahlak Felsefesi

Ahlak Felsefesinin konusu, insa-
nin yapip-ettikleri ve davranislari-
dir. Aristotoles’in cevap aradigi “ne
bilebiliriz” (epistemoloji), “ne uma-

biliriz.” (teoloji veya din felsefesi)
sorularinin tglinciisii olan “ne ya-
pabiliriz” ile ahlak felsefesi ilgilenir.
Davraniglarimizda “iyi” ve ‘kotit’,
‘vanlig” ve ‘dogru’, ‘erdem’ ve ‘ku-
sur’ ne anlama gelir?”, “herkes igin
genel gecer bir ‘dogru’ davranis 6l-
ciitii var midir?” gibi sorulari analiz
eder. Bunu insan davraniglarini ta-
nimlayarak ya da agiklayarak degil
de, degerlendirerek yapar.

“Deger”lendirmeden kasit, insan
eylemleri ve bunlarin sonuglarimin
tahlil edilmesidir. Clinkii insan her
zaman kendine has inang, egitim,
deger, kural vs unsurlarla igice ya-
samaktadir. Kigi, bunlarin yoénlen-
dirdigi bir insani iligkiler bittinligi
icerisindedir ve her seye bu yasa-
manin i¢inden bakmaktadir. Formel
bilimin de bu baglamda, insanin
trettigi bilimsel bilgiler toplulugu;
insanin bilimsel arastirmalarini, bu
insani iligkiler ag1 igerisinde yasa-
maktadir. Iddia edildigi tizere, bilim
adami bitiin inang ve egilimlerini,
laboratuara girmeden 6nce, sapkasi-
n1 birakir gibi, vestiyere birakamaz;
bunlardan soyutlanamaz. Degerler,
inceledigimiz sorunlarin se¢imin-
den itibaren faaliyetin i¢indedir.

“Deger” ve “Egitim” Iligkisi

Yukarida “Deger” felsefenin in-
celeme alanlarindan (aksiyoloji) biri
olup, “Ne Yapabiliriz?” sorusunun
cevabini ararken; iyi-kotii  seklin-
deki ahlaki degerleri; dogru-yanls
seklindeki bilgisel degerleri; giizel-
cirkin seklindeki estetik degerleri
inceler, tespitini yapmustik. Bunlarin
nasil bilinebilecegiyle ise felsefenin
epistemoloji alani ilgilenir. Bu ¢er-
cevede felsefeyi varlik, bilgi ve de-
ger lizerine elestirel, rasyonel ve tu-
tarh diigtinmektir diye tanimlamak
miimkiindir.

Felsefe, kisinin varligi, evreni
anlama ve burada kendini anlam-
landirma ¢abast olunca, egitim ve
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ogretim kurumlar bireyin kendini,
hayatin1 anlamlandirma stirecinde
sosyal ve dini degerleri “degerlen-
dirme” ve iglevini belirleme, hayata
aktarma asamasinda devreye girer.
Buralarda “Ne Yapmamiz ve Nasil
Davranmamiz Gerekiyor?” sorulari-
nin cevaplart aranir.

9

Genel olarak “iyi” olani yapip;
“koti” olandan kagimmanin yollar:
ogretilir. Iyi olan1 yapmak ve yanls,
koti olandan kacinmak noktasinda
bir “yargl” ve “tercih’te bulunma
s0z konusudur. Yargt; belirli bir du-
rumu, yani iyi olani, arzu edileni di-
gerine yani kot olana “tercih” etme
durumudur. “Deger” dedigimiz bu
tercih etme durumudur.

Tercihler bireyseldir, ama ¢evre-
si (aile-toplum), kiiltiirel birikimi,
inandig1 din veya benimsedigi diin-
ya goriisi etkili olmaktadir. Bundan
dolayr deger kiltiirden ayr1 diisii-
niillemez denilmektedir. Ciinkii kiil-
tiir, paylagilan degerler, simgeler ve
inanglar bittiniidir. Dolayisiyla in-
sanin secimiyle belirledigi deger ile
ilgili ilkesi, ayn1 zamanda ahlaki bir
ilkedir.

Bu noktada bir sorun ortaya ¢i-
kar: Farkli sosyo-politik cevreler,
gelenekler, orfler, adetler farkli iyi
tanimlar1 ¢itkarmaz mi? Evet, ¢ika-
rir, bu nedenle bagkalarini sayarak
bir arada yagamak (modus vivendi),
yani farkli bireylerden olusan grup-
larm bariggil bir arada yagamasinin
temini igin liberal demokrasiler yeni
bilinglikler (anayasal vatandaslik)
olusturmaktadir. Bir¢ok hayat bigi-
mini bir arada var olabilecegi ortak
kurumlar (egitim ve 6gretim) tesis
etmigtir. Giinkii insanin 1yiligl an-
cak rakip yagsam bicimlerinde ortaya
¢tkar. Bu da ancak bir deger ¢ogul-
culugunu temellendirmekle ¢oztile-
bilir.

Kisacasi, eger ahlak sorunlariyla
ilgili dogru ve tutarli bir tutum ve
davranis kazanmak ve kazandirmak
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istiyorsak, bireyin se¢imine etkide
bulunan sosyal ve dini degerler iize-
rinde disgiinmemiz gerekiyor. Bu
nedenle “Deger Felsefesi” tizerine
distinmek, gerekir. Bunun i¢in de
oncelikle bilgi, bilimsel ve felsefi bil-
gi ile deger arasindaki iligkinin net-
lesmesi gerekir.

Bilimsel Bilgi ve Degeri

Bilimsel bilgi, nesneldir; ¢iinki
dogrulugu/gecerliligi  kanitlanmug,
sebep-sonug iliskisine (nedensellik)
gore elde edilmis, genelgeger bil-
gidir. Burada kesinlik ve genellik
ilkeleri de vardir. Belirli bir alanda
elde edilen kesin bilgi, tarihin farkli
donemlerindeki bir¢ok bilim adami-
nin ortak calismasi sonucunda elde
edilmistir. Bu bilgi, benzer olaylarin
timiini kapsayacak sekilde genel-
lestirilir. Bu anlamda bilimsel bilgi
evrenseldir. Hicbir milletin, kilti-
riin tekelinde degildir. Insanligin
ortak dirtinidir.

Bilimsel bilgi, akil ve mantik il-
kelerine dayanarak elde edilir ve
birikimsel olarak artar. Bilinen nes-
nelerden kalkarak, bilinmeyenler
hakkinda o6ngorilerde (tahmin,
varsayimlarda) bulunur. Bu tiir bi-
lim anlayigi, modern ¢agin zihin ya-
pisint  sekillendirmistir.
Bilgi, duyu verileri ile
aklin kargilagmasi sonu-
cu elde edilmekte olup,
salt gozlem ve deney,
pozitif veri olarak algi-
lanmaktadir.  Halbuki
dogay1 inceleme sonu-
cu elde edilen teoriler,
incelenen  nesnelerin
mahiyetini tam olarak
yansitmaz; zira yapilan
gozlem ve deneylerin
tam ve mutlak dogru-
lanmasindan s6z etmek
¢ok zordur.

Felsefi bilginin o6zel-
liklerine gelince, aklini

kullanabilen tek canli olan insan, sii-
rekli bir sorgulama igindedir. Iginde
yasadig1 evrenin yapisini ve diizeni-
ni, hayatin deger ve amacini arasti-
rir. Madde ve ruh iligkisini inceler.
Bunlara dair elde edilen bilgilerimi-
zin giivenirliligini sorgular. Hayati-
ni daha anlamh kilmak igin, dogru
ve giizelin niteliklerini bilmek ister.
Iste bu isteklerini karsilayan felsefi
bilgidir.

Bu anlamda bilimsel bilgi ile siki
irtibat1 vardir. “Evren, hayat, varlik,
madde, ruh, iyi, giizel kavramlar
nedir?” sorularma cevap ararken
bilimlerden faydalanir. Felsefi bilgi,
yontemli, sistemli ve tutarl bilgidir.
Akilct ve mantiga uygundur. Bu acl-
dan bilimsel bilgiye benzer; ama bir
‘iist bilgi” konumundadir. Bilimler-
den faydalanan filozof ve yaratic,
zekasiyla cevap arar. Bilim, olay ve
olgularin nasil meydana geldigini
arastirirken felsefe “nigin” sorusu-
nun cevabini arar.

Verilen cevaplar, filozoftan filo-
zofa gore degistigi icin felsefi bilgi
ozneldir. Bilimsel bilgi gibi nesnel
degildir. Bunu soylemek, felsefe-
nin konusunu rasyonel/mantikli ve
sistematik olarak inceler, seklinde
tanimlamakla celismez, zira felsefi
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bir temellendirmeye, hayatin ken-
disinden kaynaklanan ilgiler, ilham
ve telkinlerin 6ncelenmesinin miim-
kiin oldugunu akilda tutmak gerek-
lidir. Bu da normaldir, felsefecinin
yasadigi “an”m ilgilerinden bagim-
siz kalmas1 distiniilemez, yaratici il-
gilerin, ilham ve telkinlerin hayatin
icinden kaynaklandig1 i¢in bir somut
boyutu vardir.

Felsefeci, bunlardan hareketle
kendine 6zgii bir felsefe, bir bilim,
bir hukuk, bir sanat anlayisi gelis-
tirdigi, dolaywsiyla kendine 6zgi
bir sistem ve stile sahip oldugu i¢in
ozgiin ve ozguldur. Felsefi bilginin,
bilimsel bilgi gibi bir nesnellikten
bahsetmemesinin anlami budur, an-
cak her ikisi de elestirilen, derin ve
bilincli diistincedir. Felsefe, elestiri-
ciligi ile bilimin sonuglarini sorgular,
konularint bir bitiin halinde kusa-
tip, sistemli bir agiklama yapmaya
¢aligir. Bu da yeni bilim alanlarinin
agllmasia yol agacaktir.

‘Etkinlik Olarak Bilim Anlayisi'na
gore, bilim, bir sosyal yap1, gelenek-
sel bir etkinlik olup, belirli bir top-
lumsal ortamda epistemoloji, felse-
fe, ideoloji ve dine ait konularin bir
yansimasidir. Dolayisiyla bilim, salt
gercege ulasmak amaciyla her tiir-

lii toplumsal degerden
uzak, nesnel bir sorgu-
lamadir, seklindeki de-
gerlendirmenin tutarl-
lig1 yoktur.

Bu yaklagim tarzi-
na gore, “doga kendi
halindedir” ve kendini
tanimlamaz. Ona kav-
ramlar1  ve tammlar
veren, bir kultiirin, bir
toplumun {iyesi olan bi-
lim adamlaridir. Bu an-
lamda, farkli toplumsal
orgiitlenmelerde (Cin,
Maya, Hind, Islam gibi)
farkli bilim tasarimlari
olabilir.
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Bilim de, dilin kavramsal arag-
lartyla, toplum ve onun tarihi tara-
findan hazirlanan tekniklerle bilgi-
nin diizenlenmesidir. Bilimsel bilgi,
yalnizca dogada okunan, kavranan,
tanimlanan sey degildir, ona daima
tarihsel ve kiiltiirel olarak paylagilan
paradigmalar (modeller-yontemler)
aract olur. Artik diinya bize kavram-
larla sunulan seydir. Kavramlar de-
gistikleri zaman dogayi kavrayus tar-
zimiz da degisir. Iste bu kavrayig ve
algilayis tarzina Kuhn, paradigma
demektedir.

Her paradigma, dinyay: farkh
tirlerde nesnelerden olusmus sa-
yacaktir. Bir paradigma i¢in anlaml
olan sorular, diger paradigma i¢in
ayn1 anlamhlig1 tagimayabilir. Giin-
ki farkli paradigmalarin ya da fark-
I1 teorilerin taraftarlar: farkl dilleri
konusurlar; farkli bilme ve kavra-
ma baglamlarma sahip diller, farkli
diinyalara uygun dillerdir. Bilimsel
bilgi, bir sosyal sistem icinde tiretile-
rek, organize haline getirilmistir.

Bilimin 6zel bir gelenek oldugu
artk anlagilmalidir, diyen filozof
bilim adami, bilimin toplumda oy-
nadigr baskin rolii tartigmaya agar.
Ona gore bilim, kutsal bir varlik de-
gildir. Var olusu, hayranlik uyandi-
ri§1, sonug treten bir yargiya sahip
olusu, onun muikemmellik 6l¢i-
sii olmasini gerektirmez. Modern
bilim, diine kadar olup bitenlere
yonelik biitiincil itirazlardan dog-
mustur. Bu nedenle “Bilim nedir”
sorusunun cevabt birden fazladir.
Bilim felsefesi ile ilgilenen her ekol,
bilimin ne oldugunu, nasil gelistigi-
ni farkl sekilde anlayip, anlatir. Bu
nedenle, bilim kuraminin olusu-
munda yer alanlar, cesitli fikirlerden
faydalanacaklardir. Farkli gortslere
sahip bulunan gruplar birbirini yo-
guracak, fikirlerini ortak bir gayeye
uydurmaya caligacaklardir. Boylece
etrafinda herkesin toplandig1 fikir
birliktelikleri olusacaktir

Ve tstelik burada bahsedilen for-
mel bilimlerdir, doga bilimleridir.
Beseri, manevi, tinsel bilimler igin
acisindan bu hususu tartigmanin
cok 6nemli oldugunu vurgulamak-
la yetinip, demokrasi ve degerlerini
bir tirli igsellestiremeyip, hala po-
zitivist bilim anlayisini savunanlara
bilimsel bilginin degeri meselesini
hatirlatmak gerekir.

Bilimsel bilginin sistematik bir
sekilde ifadesi olan bilim ve bunun
uygulamaya gecirilmis sekli olan
teknolojide deger kavrami 6nemli
rol oynamaktadir. Felsefe ve bilimin
bizi tam bir eksik “olug”a gétiirme
thtimali her daim vardir. Giinkii
diinyay: niceliklere (kemiyet) indir-
gedi, niteligi (keyfiyet) soylem digt
birakti. Bilimin eksik bir diinya sun-
masindan kasit da budur. Felsefe,
insani1 salt akla veya ahlaka indirge-
di. Aklin disinda ne varsa, hepsi hu-
rafe olarak goriildi. Yakin doneme
kadar insanin irrasyonel boyutu dis-
land1. Oysa deger hiikiimlerinin ikili bir
yapis vardw: Yani hem 6znel; hem de
nesneldir. Ozne tarafindan ortaya
kondugu igin oznel (subjektif); askin
bir nesneye (ilahi varlik) ait olmasi
acgisindan da nesneldin.

Insan eyleminin motifleri ol-
dugu icin degerler, algillamanin
degil; anlamanin  konusudurlar.
Oyle goziikiiyor ki, pozitivist ogre-
tinin “bilimsel bilgi, tek yol goste-
ricidir”, “Bilim, mutlak gercekligin
bilgisidir”, “Bilimin ¢dzemeyecegi
problem yoktur” 6nermelerini sa-
vunanlar bunu anlamaya yanagma-
yacaklar. Oysa bu ifadeler anlamini
pozitif bilimlerde bile kaybetmeye
basladi. Artik bilgi ve bilimsel bil-
ginin sistematik denetlenebilir, test
edilebilir, gecerliligi olan tiri; yani
bilim, artik toplumsal bir etkinlik
sonucunda elde edilmektedir, fikri
hakim olmaktadir.

Bilim, diger bilgi tiirleri olan
gundelik, teknik, din, sanat, felsefi

bilgilerden birisidir. Felsefe bilimin
karmagik yapisina ¢oziimleyici bir
yolla niifuz etmeyi saglayacak 6zgiin
ve yeni bir tutum Uretme ihtiyac
duymustur. Bu ¢ok yonli gorevle-
rin tiirii ve gergevesi, felsefeyi ozel
bir felsefe disiplini olarak bilim fel-
sefesine gotiirmiigtiir.

Insanin toplumsal bir varhk ol-
mast, irettigi bilimin de sosyo-kiiltii-
rel bir yonii oldugunu ortaya gikar-
maktadir. Ornegin, fizik ve kimya
bilimlerinde ¢alisan bilim adaminin
irettikleri, insan saghginin korun-
mast ve giiclendirilmesinde kullanil-
malidir; yok edilmesinde degil. Iste
bu noktada diger bilgi tiirleri olan
dini, ahlaki, felsefi bilgiler ve bun-
larm “deger”lendirilmesi devreye
girmektedir.

Sonuc¢

Eger biz, giinlik hayatimizda
birey, toplum ve devlet ile ilgili so-
runlari ¢ozmede tutarlt bir tutum ve
tavir kazanmak istiyorsak, felsefeyi
soyut bir ilgi alan1 olmaktan ¢ikara-
rak “deger’lendirmemiz gerekir.

Egitim, en genel anlamuyla, bire-
yin, toplumun standartlarini, inang-
larini ve yasama yollarini kazanma-
sinda etkili olan tiim sosyal stirecler
olarak tanimlaniyorsa, toplumsal
degerlerimiz ve bunlarin egitimi-6g-
retimi tizerinde duracak caligmalar
tizerinde yogunlasmamiz gerekir.

Ozgﬁrlﬁk, adalet ve barigin temin
edildigi demokratik bir toplumsal
diizen saglamak istiyorsak bunu bir
an once gerceklestirmemiz gereKkir.
Gunki 6zgiir, 6zgtvenli, milletini ve
degerlerini asagilamayan, tahkir ve
tezyif etmeyen Tirkiye ve diinyada-
ki gelismeleri yakindan takip eden
demokrat bir nesil yetistirmenin
yolu egitim kurumlarindan gegiyor.
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Post/Modern Bir Koéyde Varlik, Olus ve

Umudun “Degnegi

=37

*99,

ve “Degerlemesi”:

Degerler, Digerleri ve Degerler

Doc. Dr. Sevket YAVUZ"

I. Giris: Genel Kavramsal ve
Teorik Cerceve ve Tezler

Kelime olarak deger; kiymet,
kadr-u kiymet, standart, olcii vb.
anlam hevenklerini kusatir. Ayni za-
manda bu kelime, degmek, deger,
deger vermek, degerlendirmek,
degnek vb. fiil ve isimleri de i¢ ige ge-
¢en anlam bileskelerini i¢inde barin-
dirir. Degerler genel olarak pozitif/
yapici ve negatif/yikict olmak tizere
ikiye ayrilmakla beraber, aksi du-
rum ifade edilmedik¢e bu calisma-
da deger veya degerler ifadesi algi
ve yargt olarak zihinde beliren tiiri
olan pozitif, yapic, yaratict, kurucu,
koruyucu, devam ettirici deger veya
degerler kast edilmektedir.

Deger, degerler ve degerler sis-
temi bir biitiin olarak varlik ve olug
alanlari ile ilgilidir. Degerler bu ¢a-
lismada kelime, kavram, terim ola-
rak genel hatlariyla ortaya konula-
caktir. Buna bagl olarak degerlerin
soy kutagii (gifte helezonik karakterli
olusu), mahiyeti (siibjektif-objektiflik,
poztiflik-negatiflik, temsili nicelik du-
rumu [kisisel ve kolektif]), fonksiyonu,
degerlemesi (aksiyolojik durumu [ozde
ve rolde]), aksiyolojisi, tezahtirti (De-
gerler Havuzu, degnek, deger-kiiltiir-
medeniyet-siireklilik  iligkisi, agiklayict
degerler ve egitici degerler), deger ce-
sitleri ve degerlerin degerlemesi ve
degerlendirilmesi ana hatlariyla ele
almacaktir.

Bu calismanin tezini su sekilde
ifade etmek miimkiindiir: Degerler

Havuzu

Zamana / degerlerle (maddi-manevi) oriilen hdsilaya (‘asr)
yemin ederim ki; insan gergekten ziyan igindedir. Bundan ancak
iman edip, deger ingd eden ve kuran eylemleri yapanlar, birbirlerine
hakky (degeri ve degerlemeyi) ve sabr (degerlerle, degerler iizerinde
devamhligy) tavsiye edenler miistesnadir (el-‘As/103: 1-3).

Sayet kendi degerini fark etmek istiyorsan, dleme degerini ver.

“cifte helezonik yap1” kavrami cer-
gevesinde modellestirilebilir. “Cifte
Helezon” ifadesi ile, degerin hem
kaynak kodlarmna, hem de tarihsel
durumlarina génderme yapilir. Bu
tez ile degerin iki uglu bir vetire/sii-
rece baglh oldugunu kastediyoruz:
(1) insani ve sosyal olani bu siirec-
te konumlandiran “baglatict faktor”
veya “tarihi boyut”; (2) siireci, ko-
lektif biling digi tarihi midahaleler
ve vahiy tecrtibesi kanaliyla yapilan-
diran “devam-ettirici faktor” veya
“tarih-tisti boyut”. Dogasi itibariyla
degerler, hem tarihi hem de tarih
ustii ozellikler gosterir; bazen de-
gerler zaman, mekan veya baglamla
ilintilidir; bazen de aynmi degerler
ve degerler sistemi tarih ustii ve
metafizik elemanlari biinyesinde ba-
rindirirlar. Bu durum da, degerlerin
“cifte siirecli” bir olgu oldugunu
ortaya koyar; fakat bu siireg de “ta-
rihi ve insani olan” ile 6ncelemekte-
dir; yani “degerler”in “ay altinda”
ilk belirisi insan iledir. Insanin da
yazgist tarih i¢inde dirdludir. Ve

* Canakkale Onsekiz Mart Universitesi I1ahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi

Goethe

insan, tim “disiis” noksanliklarina
ragmen degerlerin insa edilmesi,
korunmasi ve devam ettirilmesi “so-
rumlulugunu” tzerine alarak Mut-
lak Degerler Koyucusu'nun “vekili
ve halifesi” olarak tarihi siirece so-
kulmustur. Oyle ki;

Deger... bireyiistiidiir; (zira) bir in-
san toplumunda kolektif vicdan sevi-
yesinde genel kabulle ilgilidir...(D)
egerler, toplum-bagiml kriterlere gore
bina edilen ideallere, ilgili obje tara-
findan empoze edilen gergekler ola-
rak karsimza gkmakta...(D)egerler
kendileriyle yasarmalan unsurlardur
yasayan tecriibenin iginde ve onun
tarafindan yeniden idiretilirler... ve
gercekte her deger transandant bir
mahiyet ima eder. (Griinberg, 2000:
6-10).

Nitekim ayni ozelligi, degerle-
rin sinir1 hakkinda da tespit etmek
miumkin: Bir taraftan degerler
cografya veya toplum-bagimli ola-
rak goriintirken; 6te yandan da de-
gerlerin, kendilerine genel birlik,
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insicam ve daimilik boyutu veren
bilinmeyen ve biling digt siirecler
tarafindan smirlart modiile edil-
mektedir. Dolayistyla bu agidan de-
gerler, mekan-iistii ve tarih-iistii bir
fenomen olarak goriiniiyor.

Ote yandan, degerler tarihi
oznenin varhgini, varolusunu ve
gercekligini deklare edis eylemi-
dir, ifadesidir. Degerler vasitasi ve
yordamiyla timran ve irfan, imkan
bulabilir. Bu yiizden degerler tarih
boyunca -ozellikle de kurulug ve
yukselis sathalarinda- hemen her
medeniyetin merkezinde yer almig-
tir. Kurucu ve yapic vasfi muhafaza
edildigi middetce deger, kiiltir ve
medeniyet, dongiisel olarak birbi-
rini insa edip, yeniden kurmustur.
Degerlerden 1rak olarak varlik ve
devamlilik tarihsel arenada nere-
deyse imkansizdur.

Bu baglam da her medeniyetin
degerler egitimine olan ihtiyacini
aciklar aslinda. Insan neslinin sevgi,
hiirmet, hiirriyet, demokrasi, diger-
gamlik, esitlikcilik ve baglantihilik
gibi degerlerle egitilmesi suretiyle,
insanlik kendi gelecegini emniyete
almig olur. Moderniténin 6ngordii-
g ve projelestirdigi merkeziyetci,
homojenlestirici, pargalayici, mut-
laklagtirici  kategorilerine meydan
okuma iddiasinda olan veya en azin-
dan o sekilde imaji insa edilen Post/
modern durumda ve siireclerde

yapicl, yaratici, kurucu, kusatict ve
baglayici degerlerin neredeyse tiim
dayanaklari flulagtirilds, sinirlar: bu-
laniklagtirlds, tezahtir ve fonksiyon-
lart anlamsizlastirildi. Boyle sartlarla
girilen 21. asrin baglarinda insanlik,
evrensel “Armageddon”a dogru
hizla siiriiklenen bir ortamda, kiire-
sel koyde kiire capinda degerli kil-
ma (“yaratihg kardesligi”) projesine
muhtag goriintiyor. Kiiltir ve me-
deniyetlerin farkli menfezlerinden
az veya cok akarak olusturduklary
olusturmaya devam edecekleri “De-
gerler Havuzu” ekseninde deger-
lerin bir “degnek” olarak insanhga
kurtulus umudu olmasi 6nemlidir.
Yapict degerleri esas alan kiiresel
koytin Degerler Havuzu, karsilikl
iligkilerin ve igbirliginin de kapila-
rin1 aralayabilecektir. Te‘aruf teolo-
jist ile epistemolojik ve irfan boyu-
tu, orilen bu havuzun harc ABS
(adalet, baris, sevgi) sistemi olacak
ve bulasici, dongiisel ve doniiglii bir
devamhlikla “kainatin gozbebegi”
olan insanin savaslarla yorgun diin-
yamizdaki varligt miimkin olmaya
devam edebilecektir.

II. Deger, Degnek, Dayanak
ve Degerlerin Arkeolojisi

A. Kelime, Kavram, Terim ve
Tiir Olarak Deger/ler:

Kelime olarak deger; kiymet,
kadr-u kiymet, standart, olgii vb.

anlam hevenklerini kusatir. Ayni za-
manda bu kelime, degmek, deger,
deger vermek, degerlendirmek,
degnek vb. fiil ve isimleri ile ig ige
gecen anlam bileskelerini i¢inde
barindirir. Degerlerin genel olarak
pozitiffyapict ve negatif/yikici olmak
tzere ikiye ayrildig1 6nceden de be-
lirtilmisti.

Kavram olarak deger, ¢ok biiyiik
perspektife sahip, genis kapsaml
olup, sinirlar1 kesin olarak cizilen
bir ¢er¢eveye sigmayacak bir kav-
ramdir. Degerlerin aslinda cevapla-
dig1 soru sudur: Insanlar yaptigim,
ettigini, kildigin1 neden yapar, eder
ve kilar? Kisaca kavram olarak de-
ger; toplum bireylerinin, gruplarin
veya kiltiirtin paylastigi ilkelerdir.
Veya deger; mutlak ve goreceli kod-
lara sahip olup, ahlaki, estetik, epis-
temik, sosyal ve ideolojik tavir, dav-
ranig ve durusun temelidir.

Terim olarak ise, matematiksel
ve maddi olanin 6tesindeki anlamiy-
la deger; insan eylemlerini, faaliyet-
lerini ve aksiyonlarmi yoneten ve
yonlendiren prensip, standart veya
ozelliklerdir. Genellikle cogul olarak
kullanilan deger kavrami, prensip
ve standartlarin faklhilik ve ¢oklugu-
na gonderme yapar.

Tir agisindan degerleri ve bun-
larin yargilarint kisimlara ayirarak
su sekilde bir diyagramda goster-
mek miimkiindr:

Deger Yargilari-Degerlemeler

Degerler

Olumlu Olumsuz
Metafizik Var Yok
Etik Iyi Kotii
Estetik Gizel Cirkin
Epistemolojik Dogru Yanlis
Ideolojik/Doktrinsel Segilen Sagilan/Diyasporik
Sosyal Makbul/Ma’ruf Miinker
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Ornek vermek gerekirse; etik
degerler, bir kiiltiirde ve medeniyet
havzasinda dogru ve yanligin “ne”
oldugunu ve “ne karsihginin bulun-
dugunu” ima ederler.

B. Secere, Mahiyet,
Aksiyoloji, Fonksiyon ve
Tezahiir Olarak Deger/ler:

1. Secere:

Degerlerin soy kiitiigii; bireyin,
grubun, toplumun, kiltiiriin veya
insanin nesne ile olan iliskisinden
degil, insanin hem metafiziksel
“dayanak”/“degnek”ler ile baglan-
tistndan hem tiim nesneler ve fiziki
varliklar ile olan iligkisinden do-
gar. Mesela Max Scheler ve Nicolai
Hartman’in gorislerinde oldugu
gibi degerler insan deneyimlerinin
disinda, kendi bagina varolan, ken-
dinde bir niteliktir. Yalniz bu nokta,
dogru; ama eksik bir tezi ifade eder;
¢iinkt degerler bir yandan inang ve
inang sistemleri tarafindan siirek-
li dretilir ve ayarlanirlarken, diger
yandan da insani ve tarihi olanin
modiilasyonuna aciktur. Bu agidan
degerler cifte-helezonik karakterli-
dir; yani bir boyutu ile epistemolo-
jik (metafiziksel kodlar), diger yonu
ile ontolojik-tarihsel (a. Fatri: Insan
fitratindaki takva/“iyi” ve fiicir/“koti”
kodlar1  porzitif ve negatif degerler
|| b. Tarihi: Insan topluluklarmin
trettigi “dayanak”lar)

2. Mahiyet:

Degerler, mahiyetleri agisindan
iki ana gruba ayrilabilirler:

(a) Siibjektif degerler: Bu tiir
degerler kiiltiire, zamana, mekana,
ortama, bireye, baglama goére degi-
sebilir ve ihtiyag-duygu-istek biitii-
nii ile motivasyon unsurlarina bagl
olarak farklibk arz ederler. Burada
nesneler, tavirlar ve eylemler arzu
edildikleri ve ilginin konusu ol-
duklart miiddetce degerlidirler. Bu

perspektiften degerler gorecelidir
ve farkh kultiirler degisik degerler
tretirler. Mesela Amerika’da de-
gerler sunlari kusatir genel olarak:
Bireyselcilik, dindarlik, zenginlik,
yarig, konfor, vatanseverlik, vb. Ayni
minvalde, sporcular diinyanin pek
cok yerinde maddi ticret agisindan
akademisyenlerden yiiksek alirlar;
ama mesela devlet bagskan secilece-
ginde sporculara oy vermekten in-
sanlar genellikle kaginirlar.

(b) Objektif degerler: Bagil ve
bagl olmayan, mutlak olan, sart, ka-
rakter ve durumlara gore farklilik
gostermeyen veya ¢ok az gosteren
degerler manzumesidir. Bu degerler
genellikle de kolektif karakterdedir-
ler ve arzu ve ilginin disinda kalan
evrensel ve biittincil degerlerdir.

Diger yandan degerlerin “ne”ligi
farkli yaklagimlara kapi aralar. Me-
sela hedonist i¢in deger; haz veren
seydir ve fonksiyonelligini de hazza
baglar. Pragmatist i¢in deger; tat-
min, gelisme ve uyarlamadir. Bir
Kantgr icin bu iyi niyettir. Gogulcu
yaklagim sahiplerine gore degerler
farklidir ve 6zde degerli olan pek
cok sey vardir. Bir Miisliiman igin
deger umut (iman) + degeri siir-
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git ureten ve degerlestiren eylem
(amel-i salih)dir. Bunun siirekliligi ve
fonksiyonelligi de iki esasa baghdr:
Degerleri -degerlemeyi (hakki) ve
degerler/d/e devamlilig (sabr1) yay-
ma-salik verme.

Ayrica; degerler (a) pozitif veya
yapici; (b) negatif veya yikici de-
gerler seklinde iki kategoriye taksim
edilebilirler. Bu da degerlerin degis-
kenligini ve azalip-eksilebilecegini
veya artip-¢ogalabilecegini gosterir.
Bireysel ve/veya toplumsal doku
ve kodlar degismeye basladiginda
degerlerin form ve fonksiyonlar
da degisiklige ugrar. Etik olan, me-
sela, zamanla pragmatik ve hedonist
olanin ardma o6telendiginde yiki-
c1 degerler birey, aile, toplum veya
milleti; hatta insanhg tiiketen bir
fonksiyona evrilebilir.

Degerlerin temsili mnicelik agisin-
dan ele almacak olursa bu da iki
ana sinifta incelenebilir: (a) Kisisel
degerler; (b) Kolektif degerler [ai-
levi, toplumsal, grup, millet, insan-
ik, vb.]. Kigisel ve kolektif deger-
ler genellikle su soruya cevap verir:
Hangi eylemlerde iylyim/z ve hangi
aksiyonlar beni/bizi heyecanlandirir
veya motive eder?

Mahiyeti agisindan su hususu
da bu noktada ifade etmek yerinde
olacaktir: Degerlerin matematiksel
dogrulanmak zorunlulugu yoktur;
yani degerler rasyonellik veya akli-
lik kriterleriyle ortiismek zorunda
degildirler; hatta rasyonellikten 6te
ideal olanin, umut edilenin, duygu-
sal alanin koordinatlarinda yer alir
degerler.

3. Fonksiyon:

Fonksiyon olarak degerler veya
degerler sistemi tutarh ve insicaml
degerler ve olgiiler btiintini ifade
eder. Degerler neredeyse her zaman
(a) bir eylem formu ile; yani deger-
leme, degerlendirme, degerlestir-
me, deger koyma, vb. gibi edim, fiil
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ve fonksiyonellikle gelir; ve (b) bir
yargtyt barindirir. Genel bir ifade ile
degerler; yargilari ierir; ama sonug
ve etkileri degil. Yargilar da bir bo-
yutu ile “duygusal” alan1 ve “hissi”
olani yansitirlar. Bu agidan deger-
ler, piir bilimsel olanin/olgusalligin
disinda ve otesinde olan bir alana
mahsusturlar. Bu noktadaki yakict
soru sudur: Degerlerdeki farklilik-
lar duyu ve duygularm ¢egniligi ile
ilgili midir? Bu soruya bir yere ka-
dar miispet cevap vermek yerinde
goriniiyor.

4. Disiplinlesme Cabasi:

Aksiyoloji

Degerlerin bir disiplin ekseninde
arastirllmasimi hedefleyen disiplin
aksiyoloji (axiology = Grekge axios:
“deger/li”; logos: “bilim/i”)dir. Ak-
siyoloji, degerin/iyi olanin en genis
anlamu ile aragtirillmasini hedefler.

Bu cercevede degerlerin deger-
lemesini/aksiyolojik analizini iki ana
kategoride ele almak miimkiindiir:
(a) Ozde degerlilik (intrinsically
valuable); (b) Rolde degerlilik (exc-
hangeably valuable). Birinci kisma
ornek: Su, hava, vb. Ikinci kisma or-
nek ise, aygit, malzeme, hayati ko-
laylastiran unsurlar, vs.

Veya benzer tarzda degerleri
ara¢ ve amag olmast agisindan soyle
kategorize etmek miimkiindiir: (a)
Arac degerler; (b) Amac degerler.
Oyle gériiniiyor ki; Islamin fonk-
siyonellik agisindan kabul-umut ile
eylem-fiilleri hem 6zde, hem rolde,
hem amagta, hem de aracta yapic,
pozitif degerlerle yiikli olmasini
sart kostugu; ama sonug ve etkinin
ise ¢ogu zaman insan iradesinin ote-
sinde vukuundan dolay1 6ze, amaca,
araca veya kisaca niyete, iradeye ve
her zaman olmasa da, eyleme vurgu
yaptig1 aciktir.

5. Tezahurler:

Tezahtir acisindan degerlere ge-
lince: Hem ifade (soylem, pratik,

héalet [durum, ortam, ambiyans])
hem temsil (sembol, isaret, kurum
ve inga) boyutlarinda degerler, ko-
lektif ve kiimiilatif bir hésila 6rerler.
Bu hasilaya Degerler Havuzu demek
yerinde olacaktir. Bu havuza fark-
Ii kiiltiir, medeniyet ve imrandan
siiziiliip, gelen insani-nebevi-irfani
deger/leme/ler ve deger yargilar
varlik ve varolusun “degnegi”dir.
Bu havuzdaki degerler birbirine esit
degil, denktir.

Bu perspektifte degerler kiiltu-
rel dokularin dahili, ayrilmaz par-
calaridir. Diinya gorisi ve kisilik ile
beraber tavir-tutum ve davranig kod
ve formlarini belirler. Diger bir ifa-
de ile, kiiltiiriin ayrilmaz bir pargasi
olarak, umut, beklenti ve butiinliik
duygusu ve algisi yaratarak kultii-
rin devamliligini ve timligini
tiretir ve yeniden kurarlar. Deger ve
deger yargilart olmaksizin birey ve
kolektif yap1 kimlik ve kiymet norm-
larmu yitirir. Bu 6zellikleriyle deger-
ler insanlarin varliklarinin devam
sorununu ¢ozmeye biyiik katki sag-
lar. Kigisel olsun, kolektif olsun de-
gerler “uyaric1 ve motive edici ruh
ve gli¢” olarak fonksiyon gosterirler.
Degerlere uyan ve onlarla uyum
icinde hayat1 ve olusu “anlamlandi-
ran” kigisel ve kolektif aktorler ken-
dilerini “varolugsal akis” mecrasina
katarlar.

Ote yandan degerler bir kiil-
tirtin normlart ile iligkilidir; ama
normlardan daha evrensel ve daha
soyuttur. Buna gore, norm; belirli
bir durumda ortaya konulmasi bek-
lenen davranig kaideleri iken, de-
gerler neyin ve nelerin iyi veya kotii
oldugu yargisina imkan veren 6lgii-
lerdir. Mesela milli gtinleri kutlamak
bir kiiltiirel normdur; ama bu ayn
zamanda “vatanseverlik degeri”nin
tezahiirii olarak bir degerdir. Ma-
temli durumlarda koyu elbise giy-
mek baz1 kultiirlerde bir normdur,
bazilarinda ise agik renkler giymek
normdur.

Tezahiir mecrasinda degerler, in-
sanlara sunu telkin ve doktrine eder:
1yi, giizel, onemli, faydal, makbul,
muteber, yapici, maruf nedir ve nasil
fonksiyonellegtirili. Degerler; bu iyi,
gizel, dogru kabul edilen duygu,
dusiince ve davraniglarin ardindaki
itici ve tayin edici giigtiir. Bu “ne”lik
ve “fonksiyonel”lik sadece siijenin
bireysel, toplumsal, sosyal ve kiiltii-
rel havzalarinda degil, “sen”in birey-
sel, toplumsal, kiiltirel ve medeni
alanlarinda da 6nemli, gegerli ve ha-
yatidir. Nitekim su husus bir kaide
olarak burada dillendirilebilir: In-
san ve toplumlar1 anlamak, onlarin
tavir-tutum ve davraniglarini motive
eden inang-kabul-deger manzume-
sini bilmeye ve anlamaya baghdir.
Bu baglamda su siniflama yerinde
olacaktir: Anlama ve anlamlandirma
agisindan degerler iki kisma ayrilir:
(a) Aciklayic1 degerler; (b) Egitici
degerler. Aciklayict degerler; haya-
tin anlami ve degeri iizerinde durur
ve buradan hareketle de kendinin
ve  “Oteki’nin/“sen”in/“digeri’nin
deger kodlarini anlama duzeyine
gecer. Bu diizey, Degerler Havuzu
ekseninde digerinin degerlerini an-
lama, anlamlandirma ve empatiles-
tirme siireglerini i¢ine alir. Diger bir
ifade ile:

(H)akikat artik otekileri dislama ve
asimile etme kabiliyeti ile belirmeye-
cektir; aksine hak/ikat olan ken-
disini 6teki hakikat ifadeleriyle
kendini iliskilendirme 6zelligi
ile tebariiz edecek ve bu iligkiler
aginda gelisecektir: Hakikat disla-
ma olarak degil iligki iginde olma ola-
rak tamumlanabilecektir. Yeni model
bizim pliralist diinyamizin kes-
fettigini yansitacaktir: Higbir ha-
kikat kendi basina ayakia kalamaz;
higbir ~ hakikat tamamen degismez
degildir. Hakikat bizzat kendi dogast
ibaryla diger hakikatlere muhtag-
t: (Knitter, 1984: 219; vurgular
bana ait).
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Egitici degerler ise, bireye -bagta

ogrenciler olmak tzere- degerleri
“degerleme”yi hedef alan deger-

III. Degerlerin Degerlemesi,
Degerlendirilmesi ve
Degnek/Dayanak Olus
Ozellikleri:

Degerler ve degerler sisteminin

hem mahiyet, hem agilim/tezahiir
hem de fonksiyonellik agilarindan
rolinii ortaya koyabilmesi i¢in su
ozellikleri tagimasi gerekir:

L.

Degerler, hiyerarsik ve hegemo-
nik degil, yatay/ufki ve paylagim
esashdir. “Kutsal” veya “otori-
te” kabul edilen kisi, kurum,
yapi (devlet, imparatorluk, vs.),
vb.’nin insanlar1 dikkate almak-
sizin kendi idealini ve bununla
ilintili degerleri digerlerine he-
gemonik bir tarzda, hiyerarsiler
vasitasiyla dayatmasi ile deger-
ler maseri vicdanda yer bula-
mazlar.

Degerler dongtseldir; yani her
deger bir bagka degeri dairevi
olarak insa eder. Bu da yine
dongiisel olarak bireyi, aileyi,
toplumu, milleti, insanhig1 insa
eder, orer veya aksi yikar, ¢o-
zer.

Degerlerde degisim, akigkanlik
ve gegislilik esastir. Ozellikle de

MEDENLYETLER VE DEGERLER HAVUZU

Kiiltiirel & Beseri-Sosyal Siiregler
X Medeniyeti Haleti
Y Medeniyeti Hdlesi

'. Z Medeniyeti Halesi
e ——

ler manzumesidir. Adalet, hiirriyet,
sevgi, demokrasi gibi. Degerler;
medeniyet ve kiiltiir havzalarinin

¢ Yapi

W Medeniyeti Halesi

20. ytzyillin son ceyreginden

itibaren zamanin, mekanin,
hayatin ve mesafenin diril-
mesi ile kiiresel koy haline do-
nisen diinyada artik degerler
¢ok daha fazla degisim iginde,
akigkan ve gegislidir. Bu da top-
lumlar ve kiiltiirleri, sosyal ka-
pitali oldugu kadar medeniyet
havzalarini birbirlerine entegre
etmektedir. Boyle bir zaman ve
halette artik higbir insan, top-
lum veya cemaat kendi “mu-
kaddes ada”sinda yalniz bagia
var olamaz veya zorunlu olarak
insanlar digerleriyle varolmaya
yazgilidir. Bu degerler de kii-
resel koyde “Degerler Havuzu”
insa ederek, iyi, dogru, hak, ha-
kikat, giizel, makbuliin genel-
gecerliligini daha fazla 6nceler
gortiniiyor. Degisim, akigkanlik
ve gegislilik artik kiiresel sii-
reclerde degerler icin “normal
sartlar alt1” olarak kabul edile-
cek bir duruma evrilmistir. Ote
yandan, degerlerin degisimi ve
geciskenligi beraberinde inang,
tavir ve tutum formlarmi ve
tarzlarini da belirli oranlarda
tayin eder goriiniiyor.
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mahiyetlerine gore bir icigelik sergi-
lerler. Bu bir diyagram ile su sekilde
gosterilebilir:

Degerler farkhilik ve gesnilikle
degerlidir. Bir kaltiir tarafin-
dan kutsanan degerleri herkes
ayni ile kabul etmek durumun-
da degildir; ama saygi goster-
mek esastir. Farklilk varligin
ebemkusagidir. Ve degerler bu
farkliliklarla ve cesniliklerle
Degerler Havuzu'nda fonksi-
yonelligini muhafaza eder ve
varolugsal degnek ve dayanak
olarak degerini korumaya de-
vam eder. Degerler Havuzu,
farklilik ve benzersizlige imkan
veren bir durum olup, benzeye-
rek ve/veya benzeterek varolan
degil, benzemezligi ile digerleri
ile ayn1 havuzda varolabilmek
bu degerlerin ayrilmaz vasfi ol-
mak durumundadir.

Degerler aksiyolojik otorite inga
ve ilka ederler. Kiiltiriin veya
kolektif olanin degerleri veya
degerler sistemi kendine has
otorite alani inga eder. Buna
aksiyolojik otorite denilir. Bu
otorite bir yandan “uyum”u
-benzemeyi, (asimilasyonu de-
gil)- farkl tarzlarda tegvik eder-
ken, diger yandan da uyumsuz
davranigi damgalayarak, oteler.
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Bu, hukukun kurdugu sosyal
normlarla ¢atigmanin sonucu-
nun hapsedilme olmasi gibidir.

6. Degerler aksiyolojiktir. Deger,
inga ettii bireye ve topluma
onur ve itibar verir. “Degnek”siz
birey ve toplum dayanaksiz ka-
lir. Deger ile onur, hiirmet ve
itibar kigisel ve kolektif aktorle-
rin belirleyici vasfi olur.

7. Degerler  zero-sum-game/“sifir-
toplamli-oyun” degildir;
yani kiiresel koyiin Degerler
Havuzu’'nda bir degerin varlig
ve devamliligi digerinin (“Gte-
ki” olarak okuyun) degerlerini
yok ederek veya nakzederek
miimkin killnamaz. Bir agacin
yanmast bir ormanin kiil olmasi
demektir aslinda...Tarihte va-
rolustan otelenenlerin degerle-
rine sahip ¢tkmak, tarihsel akto-
riin hem diinyevi, hem ahlaki,
hem de teleolojik gorevidir.

8. Degerler ilgi, alaka, baglam
ve gecislilik ile degerlenirler.
Hayra, giizele, hakka, hasenata
dogru evrilen her degerleme
macerasinda diger kiltir ve
medeniyetlerin benzer karak-
terlerinden yararlanmak daha
ileri insanlik ve timran projele-
rine har¢ koymak demektir.

9. Degerler hem verilidir (vehbi) ,
hem de ogretilidir (kesbi): De-
gerlerin ¢ogu degisik yerlerde
(ev, cami, okul, vb.) ve degisik
ogreticilerden  (ebeveynden,
dini liderlerden, 6gretmenler-
den, vs.) Ogrenilir. Yapic de-
gerlerin ogretilmesi kiltiiriin
(hars) ve nesillerin (nesl) beka
projesidir.

10. Degerlerin sifresi sudur: AD;
yani amil ve amir degerler. De-
gerler fonksiyonel oldukca ve
icra edildikg¢e varliklarini siir-
direbilirler. Deger olarak kalip,
pratige inmeyen hicbir prensip
varhgini stirdiiremez.

11. Degerler yaptirimhidir. Deger-
sizlestirildiginde utanma ve
ayiplanma endigesi daima var-
dir. Bu da diger alanlarda -sos-
yal, ekonomik, kiilttirel, vb.- ku-
suru ve irtibatsizlig1 cogunlukla
beraberinde getirir.

12. Degerler istes ve dontislidur.
Kargilikli saygi ve hiirmet de-
gerlerin kiymetini ve onurunu
korur. Diger tiirli durus, dav-
raniy ve tavir ise Otekilestir-
menin bir tiiri olarak belirir.
Diger bir ifade ile, degerler ve
degerler sistemi bumerang gi-
bidir; yani deger veren, deger
goriir. Bagkasmin degerlerine
hirmetsizlik kendi degerleri-
ne saygisizhgin kapisini aralar.
Veya atasoztimiizle bu ilkeyi
formiile edersek: Cam sarayda
oturanlar bagkalarinin evine tag
atmasinlar.

13. Deger; ortak varolugsal alan
insa eder; yani ancak degerler
ile degerli olanin (kdinatin goz-
bebegi insanhigin) degeri anlagi-
labilir ve beraber yaganilabilir.

14. Degerler fenomenolojik her-
meno6tik  icin - esastir;  yani
“sen”i, anlamak, danig olmak
ve beraber insa (te‘druf) igin
“ben” ile “sen”in ufuklarimi
denklestirmek (herménein) ge-
rekir. Bu da tim onyargilarm
ve stereotiplerin/“grubu temsil
eden tip”lerin askiya almmasi
(epoché), ayiklanmasi  (sifting),
empati kurulmas: ve beraber
daniy olma, yasama ve insa
(te‘aruf, timran ve irfan) ile mim-
kiindiir.

IV. Sonsoz Yerine

Degerler varlik ve varolug
iksiridir. ~ Yaratict ve vyapica  de-
gerler “degerli” olan ve egref-i
mahlukdt/“yaratilanlarin en serefli-
si”, kainatin gozbebegi olan insanin
diisis, kaos, savas, terorlerle sorun-
lu bir mekanda bir can simidi, kur-
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tulus akgesidir. Ve ayni zamanda de-
gerler metafizik alemlerle irtibatin
ve iliskinin varolugsal tezahtrudiir.
Diististi yiikselise, kaosu kozmosa,
savasl “1’slama, terorii emniyete do-
nistirmenin kilavuzudur. Iste bu
ozelliklerinden dolay: degerler kay-
nak ve dogast agisindan gifte-helezo-
nik karakterlidir. Bu da (a) Baslatict
kavis: Beseri-sosyal tarihi aktoriin
digerleriyle kargilikli ve baglantili
olarak degerleme ve degerli kilin-
ma siirecinin iginde olmasi ve biz-
zat insann, degerlerin ilk dayanagi
olarak degerli bir varlik olmasi; (b)
Devam ettirici kavis: Tarihi siirecte
ozellikle vahiy tecriibeleriyle deger-
lerin medeniyetler temelinde yeni-
den konumlandirilist ki ontolojik ve
epistemolojik olarak tepetaklak ol-
mus degerler skalasini yeniden yeri-
ne oturtmay1 hedefler gériintiyor.

Ote yandan degerler; ontoloji,
epistemoloji, etik, estetik, tarih, top-
lum, alem ve kozmos ile dogrudan
baglantiidir. Ontolojik agidan de-
gerler, varlik icin zaman-mekan ger-
cevesinde ve iligkiler aginda bir pa-
radigma sunar. Varliga sahip olma
ve var oluga mazhar olma hakikatin
ayni zamanda bir ifade tarzidir. Ha-
kikat tasavvuruna gore bireysel ve
sosyal cevrede formlanan degerler
varhgin “degnegi”/dayanagidir. Bu
dayanak hayatin anlammin ve kim-
ligin sifrelerinin dayandig1 yerdir.
Dolaysiyla, degerleme ontolojik
olan ile simsiki iligki i¢indedir. Epis-
temolojik acidan da degerler ve de-
gerler sistemi, anlama ve bilmenin
dinamikleriyle baglantiidir. Bilme,
degerlemeden ayr1 ve irak olarak
dusiiniilemez. Etik ve estetik tasav-
vurlar1 ve tahayyiilleri de ayni se-
kilde deger formlarindan ve yargi-
larindan ayr1 olarak ifade edilemez.
Degerler hem etik tavir ve durusta,
hem de estetik yaraticilikta ve yo-
rumlamada formlarin ve tezahiir-
lerin ortaya konmasinda bilingli ve/
veya bilingsiz devrededir. Tarihi inga
ve tarihe bakista degerlerin roliintin
yegane belirleyici olmasa da etkisi ve
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yonlendiriciligi agiktir. Alem ve koz-
mos ile iligki ve kodlar da degerlerin
mahiyeti ile paralel olarak tezahiir
eder. Mesela hayvanlar ve bitkilere
olan yaklagim devralinan degerlerin
icerigi ile dogrudan ilintilidir. Ayn
sekilde 6rnegin Islam degerler siste-
minin 6ziindeki tevhid prensibi sebe-
biyle Miisliiman bir birey Tanri-In-
san-Alem altin ti¢genini birbirinden
kopuk ve cizgisel olarak tasavvur
edemez.

Degerler hem insani ve tarihsel
stire¢ agisindan, hem de metafi-
zik kaynak kerterizinden bir alem-
den dogar ve kendine has yepyeni
bir alem insa eder. Bugiin terériin
kiiresellestirildigi, mananin diin-
yevilestirildigi, her seyin “pazara
strildiigi”, magdur ve mazlumun
imajsizlagtirildigr ve dinin -6zellik-
le de Islam’m- terdrolojiye kurban
edildigi bir zaman diliminde tiim
insanhgin degerlerlerini ve her
medeniyet ve kiltiir havzasimin
karinca-kararmca kendi kok para-
digmalarindan gelen yaratici, yapi-
c1, kurucu ve kusaticr degerlerinin
toplandig1 kiiresel koydeki Degerler
Havuzu'nun varhigina ihtiyacimiz
var. Bu havuzun harct ABS sistemi
(adalet-barig-sevgi) ile yogrulmus,
suyu yapict ve rahmet yiikli deger-
lerle yuklii, rengini tiim insanlig
yaratilis kardesliginde biittinlestiren
Te‘aruf Teolojisi'nden alan bir 6zel-
likte olmasi beklenir.

Sonug itibariyle; “teréroloji” -bu
kavram bana aittir ve terér temeli-
ne dayanan savag ve kaos politikala-
rinm mesruiyet zeminini olusturan
giice ram olmuyg bilgi- ile savag eko-
nomisi namina ve bitmez, tlikenmez
kar hirsi ugruna tiim degerleri tii-
keten ve degersizlestirenlerin muh-
tag oldugu prensipler manzumesidir
Te’aruf Teolojisi veya Barig Teolojisi.
Degerlerle oriilen bu teoloji, 6zel-
likle materyal giicii elinde tutanlarin
insanligi, diinyay1 ve evreni usrarla
“evrensel Armageddon™un esigine
tasitmak istemelerine karst acik, se-

c¢ik ve yigitce bir meydan okuyusu
temsil eder.

Tipk: su satirlardaki nefes gibi:
Bir giin Francis Isa’ya aglayarak der:
“Giinegt, yldizlar severim ben,
Clara’yr ve diger kiz kardeslerimi ben,
Insanlarm kalplerini de hem,

Hem de tiim giizellikleri her dem.
Rabbim, ozriimii ifade etmeliyim,
Zira gergekte sadece seni sevmeliyim

(Song by Greco, 1985 in Swidler,
1990: 19).

Veya daha evrensel degerleri
degnek yapan su Sufi serzeniginde
oldugu gibi:

Her kim tiim yaratdmuslara esit olarak
bakmazsa,

Goriiniiste veli olsa da, hakikatte dsidir.
(Emre, 1965:49, 107)

Kisaca ifade edilecek olursa,
yaratici ve yapicl degerler ile inga
edilen Degerler Havuzu ile savagt
ve nefreti tek ve yegane genelgecer
akce haline getirmeye c¢alisan tiim
eski ve yeni emperyal diizenekle-
re karst meydan okunabilir. “Sen”i
“seytan/i oteki"ne ceviren tim “de-
gersizlestirme” pratikleri, soylem-
leri, halleri ve temsilleri reddedip,
tiim insanhig yaratihg kardesliginde
kucaklayan ve onlarin yapic1 deger-
lerinin “anlamli” ve “degerli” oldu-
gunu kabul eden Te’aruf Teolojisi
ile bu havuzun “degeri” ve “ingast”
ebedilesecektir. Belki sadece su bile
yeter, tipki bir Fransiz atasoziinde
oldugu gibi: “Anlamak affetmektir”;
tabii zuliim ve teror insa etmedik-
ce... Bu degerler Post/modern kiire-
sel koytin varlik, olug ve umudunun
degnegi ve degerlemesi olacaktir.
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Kisilik Gelisiminde Egitim, Din ve
Degerlerin Rolii

Doc. Dr. Habil SENTURK"

Giris

Egitimin amaci insani, iyi bir in-
san olarak yetistirmek; dinin amaci
insanin Yaraticistyla iligkilerini dii-
zenleyip onun iyi bir insan olmasi-
n1, iyi bir dindar kisilik kazanmasini
saglamaktir. Degerler ise insanin
kimligini ve kigiligini olugturan te-
mel 6geler arasindadir. Buna gore
egitim, din ve degerler kisilik gelisi-
mi agisndan amag ve fonksiyonlar
itibariyle yakin iligki icindedirler.

Kisilik, psikolojinin en ©énemli
konularindan biridir. Giinkii psiko-
lojide yapilan bilimsel arastirmala-
rin esas amact insani tanimak, onun
duygu, diisiince, tutum ve davranig-
larmin sebep ve sonuglarini biitiin
gercekligiyle anlamaya ¢a-
lismaktir. Insani tanimak
ise ozellikle onun kimli-
gini ve kisiligini tanimak
demektir. Kisilik gelismesi
agisindan da  kisiligi ta-
nimakla birlikte kisiligin
geligmesini etkileyen basta
egitim, din ve ahlak gibi
manevi ve kiltirel de-
gerler olmak tizere cevre
faktorlerini goz oOntinde
bulundurmak gerekmek-
tedir.

Bugiin Turkiye’de ya-
sanan problemlerin teme-
linde insanlarin birbirine
glivenmemesi veya yeteri
kadar glivenememesinin
yatmakta oldugu soylene-
bilir. Bu da Milli Egitim
sistemimizin  kendinden
beklenen insan tipini ne
derece 1yi yetigtirebildigi

sorusunu akla getirmektedir. Ger-
gekten bugiin egitimcilerimiz yetis-
tirmig olduklar1 nesillerden, insan
tipinden memnun mudur, sorusu
cevap bekleyen 6nemli bir sorudur.
Oyleyse egitimin esas meselesi, 6n-
celikle kendine giivenen ve bagkala-
rina da giiven veren bir kisilik gelis-
tirme meselesidir, denebilir.

Bir toplum icin egitim bir alt-
yapt degerindedir. Bu altyapiyla
toplumun bireylerine bilgi, anlays,
kiiltiir, hayata bakis tarzi, din, ahlak
ve hukuk kurallari, sosyal ve siyasal
kurallar kazandirilamadigi zaman
o toplumun gelismis, huzurlu, gi-
venli ve saglikli bir toplum olmasi
miimkiin degildir. Ayrica bu toplu-
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mun ayakta kalabilmesi, maddi ve
manevi gelismesini, kalkinmasini
saglayabilmesi, bilimsel ve teknolo-
jik yonden ilerleyebilmesi de onun
saglikli, dizenli ve tutarli bir egitim
politikasi izlemesine baghidir.

Kisaca “toplumun hayat tarzi,
yasama bicimi” diye tanimlayabile-
cegimiz kiltiriin en 6nemli 6gesi
olan dinin de saglikli ve tutarli bir
sekilde sunulmasi yine saglikli bir
egitimle, metotlu din egitimiyle
miimkiindiir.

Degerlere gelince, degerler ge-
rek bireysel hayatin temelini tegkil
eden kisilik yapisi, gerekse sosyal
hayatin diizeni, giiven ve huzuru
bakimindan gerekli olan inang, ilke

ve tutumlarin ayrilmaz
bir pargasidir. Belki de bu
pargalari biitiinlestiren bir
anlayis ve yaklasim tarzi-
dir.

1. Egitim ve Kisilik
Iliskisi

Egitimin en buyik
amact ve gorevi insani ta-
nimak, ona yol gostermek,
ozel yeteneklerini kesfet-
mek, o istikamette yonlen-
dirip gelistirmek; ona bir
meslek, kiltir ve saglkl
bir kisilik kazandirmaktir.
Bu hedefe ulasabilmek
icin de egitim, kisinin be-
densel ve ruhsal 6zellikle-
rini, yeti ve yeteneklerini
once kesfetmek, sonra da
gelistirip fonksiyonel hale
getirmek durumundadir.
Boylece kisi maddi ve ma-
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nevi, bedensel ve ruhsal, bireysel ve
sosyal bitiin yonleri ile gelisip ol-
gunlagmak; kendi icinde uyumlu, i¢
catigmalardan uzak, bilgi, duygu ve
inang ahengini saglamis; ¢evresiyle
uyum, barig ve giiven icinde, ken-
dine ve topluma faydali, verimli bir
sahsiyet haline gelecektir. Bu gibi bi-
reylerden olusan toplum da saglikl,
huzurlu ve mutlu bir hayat tarziyla
diinya milletleri arasindaki saygin
yerini alacaktir.

Egitimin varmak istedigi nokta-
ya ulagabilmesi ise, insana sunacag1
egitim hizmetlerinde dengeli, di-
zenli ve tutarli olmasina baghdir.
Bu sebeple egitim, insani bir taraf-
tan maddi ozellikleri, yeti ve yete-
nekleri bakimindan gelistirip glig-
lii, iiretken, becerikli ve bagarili bir
kisi haline getirmeli; bir taraftan da
insani insan yapan, hayvanlardan
ustiin kilan manevi ozellikleri, isti-
dat ve kabiliyetleri agisindan egitip
gelistirmelidir. Ozellikle ona dini,
ahlaki, sosyal, bilimsel ve estetik isti-
dat ve kabiliyetlerini gelistirecek bir
egitimle, milli ve manevi degerlerle
bezenmis olgun bir kisilik kazandi-
rilmalidar.

2. Egitimin

Fonksiyonlar1

Insan, egitilebilme 6zelliginin
yaninda egitebilme giictine de sahip
olan bir varliktr. Onun dogustan
getirdigi birtakim potansiyel giigleri,
1yl yetigmis egiticiler elinde geliserek
fonksiyonel hale gelir. Dogustan ge-
len bu potansiyel giiglerin bir kismu
onun genel yeteneklerini, bir kismi
da ozel yeteneklerini olusturur. S6z-
gelisi, okuyup yazma, soforlik yap-
ma insanin genel yetenekleri arasin-
dadir. Dogustan gelen bu potansiyel
giicler, belli bir egitim siirecinden
gecerek gelisir ve fonksiyonel hale
gelirler. Bu sebeple kisi dogustan
okuma, yazma ve araba kullanmay1
bilmez, ama bu konuda onda potan-

siyel olarak bir 6grenme giicti var-
dir. Boylece o, gerekli egitimi alarak
okumay1, yazmay: ve soforlik yap-
may! 6grenir. Bu bakimdan denir
ki, egitimci ancak insanda var olani
ortaya cikarir, gelistirir yoksa onda
dogustan bulunmayan 6zellikleri,
istidat ve yatkinliklar: ona veremez,
kazandiramaz. “Bir bagka ifade ile
egitimci, bir jeoloji veya maden mii-
hendisinin yerin derinliklerindeki
madenleri, cevherleri kesfedip orta-
ya ¢ikarmas, igleyip degerlendirme-
si gibi insanin fitratindaki cevherleri
kesfedip isleyen; onu verimli, iiret-
ken, olgun ve degerli bir sahsiyet
haline getiren kisidir.”!

Egitimin bireysel ve toplumsal
fonksiyonlari, maddeler halinde
sOyle siralanabilir:

2.1. Kiiltiir Aktarimim
Yapar

Kiiltiir, bir toplumun hayat tar-
z1d1r, hatta bu kavram hayat tarziyla
ilgili maddi ve manevi biitiin un-
surlari i¢ine alir. Kiilttir deyince bir
maddi kaltiir bir de manevi kiiltiir-
den veya kiiltiir unsurlarindan bah-
setmek gerekir. Maddi kiiltir daha
cok bedeni ihtiyaglarla, hayatin so-
mut taraflariyla ilgili unsurlart ice-
rir. Buna medeniyet veya uygarlik
da denir. Bir sehrin yerlesim plani,
mimarisi, camileri, ¢cesmeleri, han-
lar1, hamamlari, teknolojik arag ve
geregleri, trafik diizeni, mutfak kiil-
tiiri gibi hususlar o toplumun mad-
di kiiltiiriinii olusturur. Din, ahlak,
sanat, edebiyat, orf ve adetler, tarihi
ve kiiltiirel degerler gibi toplumun
ruhsal ihtiyaglariyla ilgili, buna yo-
nelik hususlar ise o toplumun mane-
vi kiiltiir unsurlarini olustururlar.

Iste ge¢misten giiniimiize miras
kalan bu maddi ve manevi kiltiir
unsurlarinin ve buna dayali hayat
tarzinin  gelecek nesillere aktaril-
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mast, onlarin gecmislerinden kop-
madan ve kiltiirlerini taniyarak bu
kiiltiir i¢cinde kimlik ve kisiliklerini
kazanmalarma yardimci olmak egi-
timin ve egitimcinin gorevidir. Bu
sebeple, “egitimde planli 6grenim
durumlart hazirlanarak, 6grencilere
kiiltiirel mirasin aktarilmasina, onla-
rin zihin giiclerinin gelistirilmesine,
gevreye uyum igin gerekli bilgi ve
becerileri kazanmalarina ve boylece
yetiskin toplumuna hazirlanmalari-
na agirlik verilmektedir.”

2.2. Sosyal Degerleri
Ogreterek Sosyallesmeyi
Saglar

Egitim, insana bir sekil verme,
onda saglikli, gelismis ve iiretken bir
kisilik olusturma isidir; bu iglemlerin
kesintisiz bir sekilde yapildig1 bir sii-
rectir. Egitim, mevcut kultiird yeni
nesillere aktarirken toplumdaki ¢o-
cuk veya genclerin sosyal hayatta di-
ger insanlarla uyum igerisinde nasil
yasayacaklarint 6grenmelerine yar-
dimcr olur. Boylece bu sosyokiiltiirel
degerler ve kurallar1 6grenen kisi
sosyal hayatin gereklerine uymay1
ve sosyallesmeyi de basaracaktir.

2.3. Saglikl1 Sosyal
Degismeyi Gergceklestirir

Hayatin degisen sartlarina bagh
olarak toplumda da birtakim de-
gismeler kendini gosterecektir. Bu
degisim siirecine saglikl bir sekilde
ayak uydurabilmek i¢in de egitime
ihtiyag vardir. Hatta yeni yeni bi-
limsel ve teknolojik bulusglarla hayat
sartlarmi kolaylastirmak, toplumu
daha gelismis ve daha elverisli sart-
lara kavusturmak, boylece degisen
durumlara ve sartlara uygun bir
sosyal degismeyi saglamak da egi-
time ve egitimciye disen bir bagka
gorevdir.

1 Habil Sentiirk, Egitim Psikolojisi, Tugra Mat.,
Isparta 2003, s. 7-8

2 Yildiz Kuzgun, Rehberlik ve Psikolojik
Danigma, OSYM Yay., Ankaral995, s.1
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2.4. Hayata Hazirlar

Egitime ve 6grenmeye muhtag
bir sekilde diinyaya gelen insan,
degisik problemler karsisinda ha-
yatin1 kolay ve saghikli bir sekilde
siirdiirebilmek igin, bu problemleri
¢Ozebilecek bilgi ve beceriye egitim
sayesinde kavugacaktir. Bu bakim-
dan ¢ocugun ve gencin hayatin
giicliikleri, engelleri ve problemleri
karsisinda yilmadan miicadele ede-
bilmesi, hayatin1 mutlu ve saglikl
bir sekilde siirdiirebilmesi, basaril
bir sekilde ¢evreye uyum saglayabil-
mesi de gene egitimle miimkiin ola-
caktir. Oyleyse egitim, kisiye ileride
karsilasabilecegi giicliiklere ve prob-
lemlere karsi nasil bir yol izleyece-
gini, engelleri agmanin, problemleri
¢ozmenin yollarini 6greterek onu
hayata hazirlayacaktir.

2.5. Genel ve Ozel
Kabiliyetlerin Gelismesini
Saglar

Egitim, insan1 kesfetme ve cev-
herini ortaya koyma isidir. Egitim-
ci insanda olmayan bir 6zelligi, bir
yetenegi ona kazandiramaz. Ancak
onda potansiyel olarak bulunan gii¢
ve imkanlar1 ortaya koyar, gelistirir
ve mikemmellestirir. Egitimcinin
bir jeologun, bir maden miihendisi-
nin yerin altindaki gizli kalmis cev-
herleri, madenleri arayip bulmasi
ve onlar igleyip ekonomiye kazan-
dirmasi gibi insanin gizli istidat ve
ozelliklerini kesfedip onlar1 ortaya
¢ikartmasi, gelistirip ise yarar hale
getirmesi gerekmektedir. Boylece
insant turetici®, daha kaliteli, ken-
dine ve gevresine daha faydal hale
getirmesi miimkiindiir. Egitimci bir
bakima insan sarrafi olmak, onu
isleyip daha degerli hale getirmek
durumundadir.

3 Tbrahim Ethem Basaran, Egitim Psikolojisi, Giil
Yay., Ankara 1978, s.13-14

3. Din ve Kisilik

Iliskisi

Kisinin  davranglarini  belirle-
yen veya yonlendiren tutumlarin
temelinde onun degerler diinyasi, bu
degerlerin arka planinda da onla-
r1 olusturan bir inang sistemi, diinya
goriisii veya hayat felsefesi vardir.
Bu sebeple inanglar, bireyin psiko-
lojik hayatinda ¢ok 6nemli bir yere
sahiptir. Ciinkii inanglar, hayatin
temel dayanaklarmi olustururlar.*
Krech ve Crutchfield’n da belirtti-
gi gibi, “Inanclarn olmadig1 yerde,
bir kigilikten veya ferdin psikolojik
varhigindan s6z edilemez.” Belirti-
len bu inang sistemi igerisinde de dini
imanglarm oncelikli ve merkezi bir yere sa-
hip oldugunu unutmamak gerekir.®

Bireyin kisiliginin olugsmasinda
dini inanglarn roli, diger psiko-
lojik ve gevresel faktorlerden daha
onemlidir. Gtunki agkin olanla iligki
insanin tabii bir 6zelligidir. Bu ne-
denledir ki, din psikolojisinin dogal
alanlarindan biri kisilik psikolojisi-
dir.” Dinin saglkh bir kisilik olusu-
mundaki en 6nemli katkisi, ortaya
koydugu degerler ve aciklamalar
yoluyla insan hayatina kazandirdigi
anlamdir® Bu o6zelliginden dolayi
dinler, mensuplarina giinliik hayatta
kargilagtig1 gesitli olaylarin yorumu
icin bir referans gercevesi sunmakta-
dir. Oyleyse dinin temel fonksiyon-
larindan birisi de, insanlarin gerek

4 Ali Ulvi Mehmedoglu, Kisilik ve Din, DEM
Yay., Istanbul 2004, s.78

5 David Krech-Richard S. Crutchfield, Sosyal
Psikoloji, Cev. E. Giingér, Otiiken Yay., Istanbul
1980, s.181

6 Recep Yaparel, “Yirmi- Kirk Yas Aras
Kisilerde Dini Hayat Ile Psiko-sosyal Uyum
Arasindaki Iligki Uzerine Bir Arastrma”’, AUSBE
(Yayinlanmamis Doktora Tezi), Ankara 1987, s.
41-42

7 Robert A. Emmons-Raymond F. Paloutzian,
“Din Psikolojisi”, Cev. A. Ayten, MUIF Dergisi,
C. 21, istanbul 2005, s. 118

8 Abdiilkerim Bahadir, /nsanin Anlam Arayist ve
Din, Insan Yay., Istanbul 2002, 5.79-111; Oznur
Ozdogan, Isimsiz Hayatlar: Manevi ve Psikolojik
Yaklasimla Arinma ve Oze Déniis, Lotus Yay.,
2005 Ankara, s. 59

fizik ve gerekse sosyal cevresinde
meydana gelen olaylar1 anlama ve
anlamlandirmalarina yardim ederek
dis diinyayr kontrol etmelerine im-
kan vermesidir.’

Ayrica kiginin olumlu sahsiyet
ozellikleri kazanmasina ve ruh sag-
ligin1 korumasina da dinin katkist
buyiiktiir.' Giinki din, kisinin duy-
gulari, istekleri, inanglar1 ve psiko-
sosyal hayatiyla ilgili her seyi kusa-
tan, biitiin davraniglar: etkileyen,
boylece kisilige niifuz eden'! bir 6zel-
lige sahiptir. Amerika’da yapilan bir
aragtirmanin bulgularma gore de,
dindarlikla kisiligin sosyal ozellik-
lerinden sorumluluk ve uyumluluk
arasinda yiiksek diizeyde olumlu bir
iliskinin oldugu tespit edilmistir."?

Ancak dinin kisiligi etkileme
diizeyi, kisinin dini benimseme ve
onunla biitiinlegsme!
bagldir. Benimsenmeyen din veya
inanglar, zaten kisilige mal olmus
degildir, bu sebeple de etkili olmala-
11 56z konusu olamaz."

derecesine

Kisilik acisindan bu kadar énem
arz eden dini inancin, gtivenilir bilgi-
lere ve saglikli bir anlayisa dayanmasi
da o kadar 6nemlidir. Giinkii saglikls,
gtvenilir bir bilgi ve anlayistan uzak

9 Asim Yapici, “Fiziksel ve Sosyal Hadiselere
Sebep Atfetmede Dinin Rolii”, CUIF Dergisi, C.3,
S.1, Adana 2003, s.139; Ayrica bkz. Recep Ya-
parel, “Depresyon ve Dini Inanglar ile Nedensel
Yiiklemeler Arasindaki Iliskiler”, DEUIF Der-
gisi, C.8, Izmir 1994, 5.278-279; Faruk Karaca,
“Dindarhigin Fonksiyonelligi Uzerine”, Dini
Arastirmalar, C.6, S.16, Ankara 2003, s. 79

10 Hiiseyin Peker, “Olumlu Sahsiyet Ozellikleri
ve Din”, OMUIF Dergisi, S.1, Samsun 1986,
5.103-105; Mehmedoglu, age, s.79; Asim Yapict,
Ruh Saghgi ve Din, Adana 2007

11 Mustafa Tekin, “Dindarlik Baglaminda Amel-i
Salih Kavramina Sosyolojik Bir Yaklasim”,
Dindarlik Olgusu Sempozyumu, Kurav Yay.,
Bursa 2006, s. 53

12 Emmons-Paloutzian, “Din Psikolojisi”, s.
119-120

13 Kenneth I. Pargament, “Aci ve Tatl:
Dindarligin Bedelleri ve Faydalar: Uzerine Bir
Degerlendirme”, Cev. A. U. Mehmedoglu, CUIF
Dergisi, C.5, S.1, Adana 2005, s. 299-303

14 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yay.,
Ankara 1993, s. 187-189
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olan dini inang, kisinin tutum ve dav-
raniglarinda birtakim tutarsizliklara
ve anormalliklere sebep olabilir."” Oy-
leyse din kavraminin icerigi, yani din
derken ne kastedildigi ve ne anlagil-
dig1 da gozden uzak tutulmamahdir.
Bu baglamda dinin kisilik olusumu
ve gelisimine olumsuz etkilerde bu-
lundugunu iddia eden, bu sebeple
dine olumsuz yaklasan psikolog ve
sosyologlarmn bulundugunu da ha-
tirlatmak gerekir. Sigmund Freud,
Auguste Comte ve Karl Marks, dine
olumsuz bakan ve dine karsi olum-
suz gorusleriyle hayli etkili olmus en
tnlii teorisyenlerdir. Ozellikle Freud,
psikoloji sahasinda dine karst olum-
suz gorisleriyle cok etkili olmustur.
Elbette bunlara karst cevap ve elestiri
mahiyetinde 6nemli birtakim goris
ve aragtirmalar da ortaya konmus-
tur.'

Dini inang denince, 6ncelikle bir
yaraticl gi¢ veya tanri inanct sz
konusudur. Konuya Islam dini agi-
sindan bakildiginda da, inang esas-
larmin baginda Allah inanci gelir.
Zira dini hayatta Allah inancinn,
merkezi bir yeri vardir. Gerek inang,
gerekse davranis boyutuyla bir dini
yasantinin tesekkiil etmesi, her sey-
den 6nce miminlerin ruhlarinda
Allah inancinin yerlesip kok salma-
sina baghdir. Ciinkii inanan insani
derinden saran ve samimi duygu
ve diistincelerin kaynagi olan Allah
inanct olmadan, dini hayati anlamak

15 Mehmedoglu, Kisilik ve Din, s. 80

16 Mesela, Freud’un goriislerine yonelik elestiri
ve kars1 goriislerle ilgili genis bilgi igin bkz.

H. Kiing, Freud and the Problem of God, New
Haven: Yale University Press, 1979; B. Ziya
Egemen, Din Psikolojisi, AUTF Yay., Ankara 1952,
s.40-50; Kerim Yavuz, Psikanalizde Ilk Dini
Gelismelerin Degeri, AU Basimevi, Erzurum
1987; Ali Kése, Freud ve Din, iz Yay., Istanbul
2000; Ay yazar, “Musa ve Tektanricilik: Bir
Tarih Psikanalizinin Agmaziart”, Divan, S.1,
Istanbul 1998; Bedri Katiboglu, Din Psikolojisi
Agisindan Freud Psikanalizi ve Din, Ozden Ofset,
[zmir 1991; Habil Sentiirk, “Freud 'un Psikoloji
ve Din Anlayisina Elestirel Bir Yaklagim”, Dini
Arastirmalar Dergisi, C.7, S.19, Ankara 2004, s.
221-229

ve 1zah etmek mimkiin

degildir.”

4. Degerlerin
Anlami

Deger, kisinin deger
verdigi, onun yaninda
kiymetli olan, kendisine
ihtiya¢ duydugu, sevdi-
gi, begendigi, takdir etti-
gi maddi ve manevi her
seydir. Burada degeri
olumlu acidan tanimla-
mis olduk, tersi bir tanim-
lamayla olumsuz deger-
lerden de bahsedebiliriz.
Bir bagka deyisle deger,
bir seyin énemini belirle-
meye yarayan soyut 6lg,
bir seyin degdigi kargilik
olarak  tanimlanabildigi
gibi bir nesne, iglem, fi-
kir veya eylemin toplum nazarinda
tasidigr 6nemi belirleyen nitelik ve
nicelik seklinde de ifade edilebilir.'
Giingor’e gore ise deger, diistince ve
inang diinyamizin belli bir kismiyla il-
gili alg1, duygu ve bilgilerin bir terkibi
demektir."?

Degerleri maddi ve manevi, milli
ve evrensel, somut ve soyut, olum-
lu ve olumsuz degerler olarak genel
hatlariyla tasnif edebildigimiz gibi;
dini, ahlaki, bilimsel, ekonomik, sos-
yal, siyasal ve estetik degerler seklin-
de de gruplara ayirabiliriz. Degerle-
rin dayandig bilgi ve inang sistemi
zemininde birbiriyle olan baglantisi,
onlarin bazi alanlarda kiimelenme-

17 Kerim Yavuz, “Din Psikolojisinin Arastirma
Alanlar”, AUIIF Dergisi, S.5, Erzurum 1982,

s. 92; Hiiseyin Certel, Din Psikolojisi, Andag
Yay., Ankara 203, s.86; Hiiseyin Certel, fman ve
Ahlakta Kemalin Yolu, Hamle Yay., istanbul ts.,
5.86-87

18 Sadegiil Akbaba Altun, Egitim Yonetimi ve
Degerler, Degerler Egitimi Dergisi, C.1, S.1,
istanbul 2003, s. 7-8

19 Erol Giing6r, Degerler Psikolojisi, Amsterdam
1993, 5.19; Genis bilgi i¢in ayrica bkz. Hilmi Ziya
Ulken, Bilgi ve Deger, Ulken Yay., Istanbul 2001
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lerini ve bir degerler sistemi olustur-
malarini mimkiin kilmaktadir. Me-
sela, din bir degerler sistemidir; derken
dini inanca bagh degerlerin meyda-
na getirdigi bir degerler biitiiniin-
den bahsedilmektedir. Bu sablonu
ayni sekilde biitiin deger gruplari
icin uygulamak mimkindtr. Ah-
lak, bir degerler sistemidir; siyaset, bir
degerler sistemidir; estetik, bir degerler
sistemidir gibi.

5. Degerler ve Kisilik

Iliskisi

Kisinin degerler diinyasi, onun
hayata bakigini, diinya gorisiind,
hayat felsefesini belirlemektedir. Bu
sebeple degerler, kisiligin olusup
gelismesinde 6nemli bir fonksiyo-
na sahiptir. Insanin kisiligi bu de-
gerler arasinda yaptig1 tercihleriyle
yakindan ilgilidir. Degerlerin 6nem
siralamasi, kisiligin genel yapisini
sekillendirdigi gibi, kisiligin baskin
yonlerini de 6ne ¢ikarir. Bu bakim-
dan bireylerin yapmig oldugu deger
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tercihleri, onlarn kisiligini yansitir,
denilebilir. Sozgelisi dini degerlere
verilen 6nem didarligin, estetik de-
gerlere verilen 6nem de sanatgt bir
kigiligin gostergesi olabilir.

Deger, insanm hayatina anlam
kazandiran, davraniglarina 6lcii ve
diizen getiren maddi ve manevi, sos-
yal ve kiltiirel kurallarin kaynagini
olusturur. Kisaca “deger” denilen,
deger hiikiimleri, bir konuda neye
ne kadar 6nem verecegimize, neyin
dogru veya yanls, neyin giizel veya
¢irkin, neyin faydali veya zararl ol-
duguna karar vermede basvurdu-
gumuz kriterlerdir. Iste bu degerler
sistemi olmadan vicdan denilen i¢
denetim mekanizmasi da geregi gibi
fonksiyon icra edemeyecektir. Vic-
dani yeteri kadar gelismemis bir in-
sanin ise olgun ve degerli bir kisilige
sahip oldugu séylenemez.*

Kisinin hayat tarzim sekillendi-
ren, onun inanglar ve degerler siste-
midir. “Ciinkii inanglar ve degerler
kisinin davraniglarini yoénlendiren,
idare eden iradenin, motivasyonun
psikolojik temelleri arasindadir. Kisi
i¢ diinyasini tutarli bir bitiin ola-
rak kurarken inanglar ve degerler
onemli kose taslarimi olustururlar.
Buna gore ahlak 6ncelikle bizim i¢
diinyamuzda, bir zihniyet olarak, bir
ahlak anlayis1 olarak tesekkiil eder,
daha sonra dig diinyaya davraniglar
halinde yansir.”?!

Ahlaki davraniglar agisindan de-
ger ise, bireyin gesitli insanlari, on-
lara ait nitelikleri, istek ve niyetleri,
davraniglar1 degerlendirirken bag-
vurdugu bir kriterdir.** Ahlak de-
gerleri de kisi ve davranislari igin zys,
kitii, dogru, yanhs, adalet, zuliim, dii-
riistlitk gibi hususlar: kapsamaktadir.
Bu arada, degerlerin kisiye saglikli
bir sekilde kazandirilabilmesi ve ge-
rekli ahlaki gelisimin saglanabilmesi

20 Sentiirk, Egitim Psikolojisi, s. 8
21 Sentiirk, Egitim Psikolojisi, s. 45
22 Giingor, Degerler Psikolojisi, s. 18-19

icin, egitim bakimindan dikkat edil-
mesi gereken hususlar vardir. Bun-
lar arasinda bilhassa dini ve ahlaki
tutum ve davraniglarin kisiye zorla,
baskiyla degil de, anlamli 6gren-
me?, ikna®, ozimseme ve benim-
seme® yoluyla verilmesi 6nemlidir,
kalict ve saglikli olan budur.

Sonucg

Hayat mutlu olunca guzeldir.
Mutluluk ise hayatin anlaml, onur-
lu ve degerli olmasiyla yakindan
ilgilidir. Milli egitim, insanlarina
kimligini, kisiligini ve insanlhgini ka-
zandiran bir degerler sistemi sunmak
durumundadir. Bunu yapabilirse o
zaman insanlarinin, hayatlarini an-
laml, degerli ve onurlu bir sekilde
yasamalarini  saglayabilir;  onlar
toplumun mutlu bireyleri olarak
gorebilir.

Toplumun saghkli ve mutlu ol-
mast, toplumu olusturan bireylerin
saglikly, tutarl ve kaliteli bir egitim
almalarina, boylece kendine giive-
nen ve bagkalarina da hem giivenen,

23 Anlamli 6grenme, yeni bilgilerin eski bilgilerle
iligkilendirilerek biitiinlestirilmesi, mahiyetinin
kavranmasi sonucu anlamli bellege kodlanmasi
demektir. Bkz. Dogan Ciiceloglu, [nsan ve
Davranigi, Remzi Kit. Istanbul 1991, 5.183-184,
190-191; Sentiirk, Egitim Psikolojisi, s. 81-82

24 A. Haluk Yiiksel, “fkna Kavrami ve Ikna Edici
Iletisim”’, Din Hizmetlerinde letisim ve Halkla
iligkiler icinde, AUAOF Yay., Eskisehir 2003, s.
65-76

25 Cigdem Kagitcibast, Insan ve Insanlar, Evrim
Yay., Istanbul 1988, s. 68-71
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hem giiven veren bir kisilik kazan-
malarma baghdir. Bugiin Milli Egi-
tim Bakanligi bir 6zelestiri yapmak
durumundadir. Milli Egitim Ba-
kanlig1 acaba topluma, vatandaglara
verdigi egitimin amacina ulastigini,
bekledigi insan tipini yetistirdigini,
bu konuda kendine diisen gorevi
yerine getirerek bireylerin maddji ve
manevi biitiin yonleriyle gelismele-
rini saglayabildigini séyleyebilir mi?
Sunu soyleyebiliriz ki, bugiine ka-
dar verilen egitim tarziyla insanlari-
mizin daha ¢ok maddi yonitine hitap
edildi, egitimde maddi degerler 6n
plana ¢ikartildi ama onlarin manevi
yoni ithmal edildi, milli ve manevi
degerler ikinci planda kaldi. Bunun
sonucunda belki bilimde, teknoloji-
de, maddi kalkinma alaninda baz
giuzel gelismeleri yakalayabildik,
daha zengin bir millet olma yolun-
da ilerliyoruz. Ancak insani insan
yapan onun kimligi ve kisiligidir, bu
da onun manevi cephesini olusturur.
Kisiligin gelismesi i¢in de milli ve
manevi degerler sistemiyle takviye
edilmesi zarureti vardir. Yoksa zen-
gin olsak bile mutlu olamayiz. Hir-
sizhigm, yolsuzlugun, teroériin teme-
linde insanlarin vicdanlarinin ihmal
edilmesi, onlar1 birbirine baglayan
manevi degerlerin yeterince veril(e)
memesi, kendisine giivenen ve bas-
kalarina da giiven veren bir kisiligin
onlara kazandirilamamis olmasinin
yattigint unutmamak gerekir.
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Cocugun Ailede Kazanacagi Onemli
Bir Deger: Kanaatkarlik

Doc. Dr. Hiiseyin YILMAZ®

Davraniglara yon veren degerler,
mutlu insan olabilmenin en 6énemli
unsurlarindan biridir. Sevgi, saygi,
giiven, sorumluluk, hoggorii, fe-
dakarlik, diristliik nasil birer deger
ise, kanaatkarlik da insan olmanin
ve insanca bir hayat siirdiirmenin
gerektirdigi bir degerdir.

Degerlerin kazanimi, sosyal 6g-
renme ile mimkindir. Yani 6gre-
nilen bilgiler degerlerin yasanmasi
icin yeterli degildir; bu bilgilerin
sosyal hayatta yasanabilirliginin go-
rilmesi ve bizzat yasanarak tecriibe
edilmesi gerekir. Iste ¢ocugun ha-
yatla ilgili ilk tecriibesini yasadig
ailesi, temel degerlerin kazanilmasi
agisindan oncelikli bir role sahiptir.
Gocuk psikolojisi tizerine yapilan
bilimsel ¢aligmalar, ¢cocukta davranig
gelisiminin ¢ok erken basladi-
gini, cocugun kisiliginin temel
ozelliklerinin ilk alt yil igeri-
sinde gelistigini ortaya koy-
maktadir. Ailede model alma
ve anne babay taklit etme sek-
linde baglayan deger egitimi,
okuldan ve ¢evreden edinilen
bilgi ve tecriibeyle gelisir. Aile
¢evresinde edinilen aligkanlik-
larin sonraki yillarda degisme-
si imkansiz olmamakla birlikte
zordur. Bu yiizden, ¢ocugun
kisilik yapisinda silinmesi ko-
lay olmayan izler birakan ilk
cocukluk donemi egitimi gok
onemlidir.

Kanaatkarligin cocuk icin
etkisi hayat boyu devam eden
bir deger haline gelebilmesi
icin bu duygunun kisilikle bii-

tiinlesmesi gerekir. Cunki kisilikle
biitiinlesmeyen yiizeysel ve yapma-
cik degerlerin stirekliligi ve kalicihigi
miimkiin degildir. Hatta ytzeysel-
likten ote gidemeyen koksiiz deger-
ler aldatici da olabilir. Oyleyse bir
kisilik ozelligi haline gelmesi isteni-
len kanaatkarhgin bireyin biligsel,
duyusgsal ve psiko-motor seklinde
ifade edilen biitiin 6grenme alan-
larinda yer bulmasi 6nemlidir. Boy-
lece ailede 6grenilen bir deger olan
kanaatkarlik, cevre ve okulun da
etkisiyle giderek orijinal bir benlige
doniigebilir.

Gozii gonli tok olma, elinde
bulunanla yetinme, kontrolsiiz mal
arzusuna ve diinya tutkusuna kapil-
madan agsir1 zevk ve doyumsuzluk
duygularmi kontrol altinda tutma

* Sivas Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi

ve var olan nimetlere giikkretme gibi
anlamlara gelen kanaatkarlik, her
seyden once ahlaki bir meziyet ve
insani bir erdemdir. Kanaatkarhgin
kisiliginde yer ettigi bir ¢ocuk artik
israfci, doyumsuz, sabirsiz ve savur-
gan olamaz.

Onun bu 6zelligi, kendisiyle, aile-
siyle, ¢alistig1 kurumuyla, sosyal cev-
resiyle ve devletiyle olan iligkilerinde
hayat boyu etkisini gosterecektir. Sa-
hip olduklarma kanaat getirip siik-
retmeyen pek ¢ok insanin bunalima
girip intihar ettigi, ailesiyle stirekli
catistig1, mutluluk yuvasi olmasi ge-
reken aile kurumunu paramparga
ettigi, ¢evresiyle uyumlu iligkiler
gelistiremedigi, meslek hayatinda
iflas ettigi, devletine karst isyankar
davrandigi, tlke digina ¢ktiginda
da iyi bir temsil yetenegi sergi-
leyemedigi bilinmektedir. Oy-
leyse doyumsuzluk hirsindan
kaynaklanan ve siradan bir
kisilik zafiyeti gibi algilanan
kanaatkarsizlig bireye, aileye,
cevreye ve tlkeye zarar veren
bir unsur olarak da gérmek
gerekir.

Kanaatkarhk duygusu, hig-
bir igle mesgul olmayip tem-
bellik etmekle karistirilmama-
lidir. Aksine kanaatkarhk, alin
teriyle helal yollardan kazani-
lana raz1 olmak, harcamalar-
da orta yolu takip etmek, azla
yetinmeyi bilmek ve bagkala-
rinin malina géz dikmemek-
tir. Kanaatkarlik duygusunun
korunamadigi bir toplumda
bireylerin huzur ve mutlugu
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olamayacag gibi, toplumsal istikrar-
dan da soz edilemez. Ciinkii hayatta
kargilastigr maddi sikintillar karsi-
sinda bunalima giren ve elindekiyle
yetinmeyip daha fazlasini isteyen bi-
reyler kendi ¢ikarlari ugruna toplu-
mun degerlerini, tilkenin huzur ve
refahini riske atmaktan asla cekin-
mezler.

Kanaatkarlik duygusuna sahip
olma, birey i¢in ahlaki bir erdem
olmanin yaninda, sosyal ve ekono-
mik sartlarin gerektirdigi bir ihti-
yagtr. Ancak bu ih-
tiya¢ kendiliginden
kargilanmaz. Zihin
yoniinden  biyiik
bir potansiyele sa-
hip olarak diinyaya
gelen ¢ocugun Kkisi-
lik ozelliklerinin bir
kismi anne-babasin-
dan gelen kalitsal
ozelliklerle, bir kis-
min1 da aile, okul,
arkadas, cevre, eko-
nomik sartlar, diinya
goriisi, medyanin
telkinleri, inang ve
degerler gibi cesitli
etkenlerle  gercek-
lesmektedir. Iste
kanaatkarlik duygu-
sunun bir deger ola-
rak ¢ocukta olugmasi
sansa birakilmamals,
bu konuda ilgili kisi
ve kuruluglar tzerine diiseni yap-
malidir.

Kanaatkarlik, Islim  dininin
onemsedigi bir degerdir. Allah’in
iradesi ve kulun kazanmasi sonucu
elde edildigine inanilan mal, miilk,
mevki ve makam gibi nimetlerden
dolayr simarmamak ve bunlarin
eksikliginden dolayr tzilip isyan
etmemek pek ok ayet ve hadiste
tesvik edilmektedir.  Yeryiiziinde
var olan her canlinin rizkinin Al-

lah tarafindan verildigini' belirten
Kur’an-1 Kerim’de, diinya hayatinin
cazibesine kapilip ahreti unutanlar
stk sik uyarilmaktadir. Kanaatkarli-
g bitmez titkenmez bir hazine ol-
dugunu belirten Peygamber (s.a.v.),
“Kanaatkar ol ki insanlarin Allah’a

en cok siikredeni olasm™ buyur-
mustur. Halk arasinda sik kullanilan
“ayagini yorganina gore uzat”, “aza
kanaat etmeyen ¢ogu bulamaz”, “ag
doymam, tok actkmam sanirmig’

seklindeki atasozlerinde de kanaat-

karliga dikkat cekilmektedir. Oyley-
se hayatini anlamlandirma agama-
sinda olan bir ¢ocuk agirt mal, miilk,
para, mevki, makam hirsindan uzak
duygularla yetistirilmeli, var olan-
la yetinme, elde bulunani kimseye
haksizlik etmeden mesru olgiiler
icerisinde artirmaya caliyma bilinci
ona erken yaglardan itibaren 6gre-
tilmeye caligtlmahdir.

1 Had 11/ 6.
2 ibn Mace, Ziihd 24.

Bireysel ve sosyal bir gergeklik
olarak dinin kisilik tzerindeki et-
kisi bilinmektedir. Islim acisindan
distnildigiinde, bir
kigiligin 6viilmesi yaninda, bireyin
bu kisilik 6zelligine sahip olmasini
kolaylagtirict mesajlara da yer veril-
mektedir. Ornegin Allah’a sonsuz
saygl ve siikiir, zamani iktisatl bir
sekilde degerlendirmemizi saglayan
ibadetlerin tegvik edilmesi, israf ve
savurganhgin yasak sayilmasi, yar-
dimlagma ve dayanigmanin 6viilme-
si gibi dini degerler,
¢ocugun  iradesini
kontrol  etmesinde
ve kanaatkar bir kisi-
lik sahibi olmasinda
onemli bir etkendir.
Ozellikle ibadetlerin
kanaatkarhk  duy-
gusunu guglendirici
bir role sahip bulun-
dugunu soyleyebili-
riz. Gunki dizenli
ibadet  aligkanlig,
¢ocugun saygi, gu-
ven, merhamet ve
yardimseverlik  gibi
duygularin1  gelis-
tirmektedir.  Orne-
gin namaz kilarken
riikGida egilmek ya
da secdede yere ka-
panmak, ona kibirli
olmanin anlamsizli-
g1 kavrama, algak
gontllilik ve miitevazilik gibi me-
ziyetleri kazandirmaktadir. Orucla
asir1 yeme istegi, israf, her istedigi-
ne sahip olma arzusu frenlenmekte,
nefsin istekleri karsisinda dayanma
gicii elde edilmektedir. Cocugun
gozii 6ntinde ailenin zekat ve sada-
ka gibi yardimlagma etkinliklerinde
bulunmasi, ¢ocukta bencillik ve cim-
rilik duygularinin dizginlenmesini,
yardimlasma ve digerkamlik duy-
gularinin ise canli tutulmasini sagla-

kanaatkar
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maktadir.

Islam dini, sahip oldugu ahlaki
prensiplerle baski ve siddetin kar-
sisinda olan bir kigilik 6ngérmekte,
sefkat, merhamet, acima ve yardim-
lasma gibi duygular1 gelistirerek,
kisiligi siddete yonlendiren olumsuz
etkenlere kargi bir kontrol meka-
nizmasi olusturmayr hedeflemekte-
dir. Islam’n bu hedefine ulagmasi,
ancak bireylere verilecek egitimle
gerceklesebilir. Cunkii egitim bire-
yin davraniglarini gelistiren ve onu
bireysel ve sosyal hayatta saglikli bir
kigilik yapisina kavusturmaya cali-
san bir gugtur.

Gocugun temel kisilik ozellikle-
rini kazanimiyla ilgili egitim ailede
baslamaktadir. Cocuk ailede duydu-
gu sozleri ve gordugii davraniglart
once taklit eder ve daha sonra da
icsellestirerek uygulamaya baglar.
Giinki ana babasinin yaninda adeta
bir emanet olan ¢ocuk, baslangicta
mum gibi her sekli alabilecek bir es-
neklige ve ekilen tohumu bitirecek
toprak gibi bir iretkenlige sahip-
tir. Kisacast ¢ocuk ailede gordigi
olumlu ve olumsuz seylerden son
derce etkilenmekte ve biiyiiklerin
yonlendirmesine ihtiyag duymakta-

dir.

Cocugun kanaatkar bir kisilige
sahip olmas: i¢in ailelerle birlikte
okula ve basmn yayin organlarina
da 6nemli bir sorumluluklar dis-
mektedir. Ozellikle okul, ¢ocugun
kisiliginin gelisip koklesmesinde ai-
leden sonra en 6nemli kurumdur.
Gocugun biiytik bir 6zentiyle ilgi
duydugu, s6z ve davraniglarindan
etkilendigi 6gretmenlerin gocuklar
iizerindeki etkisi tartiglmazdir. Ige-
risinde yasadig1 toplumun rollerine
ve kurallarina gore davranmayi co-
cuk okulda 6grenmektedir.

Gocugun kanaatkarhk duygusu-
nasahip olmasinda kitle iletisim arag-

lariin da roli biiytiktir. Bu araglar,
topluma bilgi aktarmanin yaninda,
bireyler arasinda ortak amaglarin,
beklentilerin, duygularin, distince-
lerin, degerlerin, tutum ve eylemle-
rin olusumunu saglamaktadir. Bag-
ta televizyon olmak iizere, sinema,
gazete, dergi, kitap, radyo, internet
gibi araclar, buytigiinden kiigiigiine
biitiin aile bireylerini etkilemekte,
bireysel ve sosyal hayatin gidisatinda
bu araglar vasitasiyla iglenen tema-
larin izleri goriilmektedir. Oyleyse
giintin 6nemli bir bolimiini televiz-
yon izleyerek geciren, zaman zaman
sinema ve tiyatroya giden, internete
ve gazetelere bakan bir cocuk icin
kitle iletisim araglarmin etkisi tarti-
stlmazdir. Bu etkilenme bigimi bazen
¢ocugun kiiltiir diizeyinin artmasina
katki saglarken bazen de kiiltirel
yozlagsmaya, kisiliksizlige, bencillige,
zevkler kargisinda doyumsuzluk hir-
sina neden olabilir.

Kitle iletisim araclarinda sergi-
lenen bazi reklamlar, sohret sahibi
kisilerin liiks ve israf igerisindeki
yasantilar1 ¢ocuktaki kanaatkarlik
duygusunu zedeleyip onu israfa
yoneltebilir.  Yine diinyanin bazi
yerlerinde yasanan aglik ve sefalet
goriintiileri yaninda toplumsal du-
yarsizhgin en ¢arpict érnegi olan
eglence programlari arasinda adeta
stkigtp kalan bir ¢ocuk duyarsizlag-
ma tehlikesiyle kargt karsiyadir. Te-
levizyonda yayinlanan agir1 tiikketimi
tesvik edici reklamlar, israf sahnele-
ri, her giin farkli bir kiyafetle ekran-
lara ¢ikan tinli kisilerin ya da sanal
kahramanlarin savurgan tutum ve
davraniglari, ¢ocukta kanaatkarlig
zedeleyen ve israfi 6zendiren unsur-
lar olarak degerlendirilebilir.

Kanaatkarlik duygusunu tahrip
eden yaymlarin etkisine karst ¢o-
cugun televizyon izleme saatlerine
sinirlama getirilmesi gerektigi dii-
stuntlebilir. Ancak sinirlamanin bir
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¢oziim yolu olmadigt bilinmelidir.
Bunun yerine belli programlar bir-
likte izlenmeli ve israfi 6zendiren
unsurlarla ilgili cocugu bilinglendiri-
ci agiklamalar yapilmalidir. Ornegin
reklamda alimi 6zendirilen bir triin
ya da bir film sahnesinde izlenen is-
raf gortntileri konusunda ¢ocuga
uygun bir dille agtklama yapilmali,
gercek hayatin reklamda yansitilan-
dan ve ekranda izlenenden farkli ol-
dugu anlatlmalidir. Boylece ¢ocuk
neyin dogru neyin yanlis oldugunu
ogrenme firsati bulur.

Cocukta
sunun gelismesinde kitle iletisim
araglarinin olumlu rolti de vardir.
Oyleyse kitle iletisim araglart faydali
ve zararli yonleriyle birlikte deger-
lendirilmelidir. Ozellikle radyo ve
televizyonun olumlu egilimleri giic-

kanaatkarlik duygu-

lendirici, olumsuz duygu ve davra-
nislar1 da iyiye yonlendirici bir giicii
vardir. Ilgiyle izlenen dizi, sinema ve
tiyatrolarda israfi yerici, kanaatkar-
lig1 6zendirici temalara rastlamak
miimkiindiir. Hayatini  stmarikhik
ve savurganlik igerisinde gecirenle-
rin kargilastiklart act ve sikintilarin
ve bazi ibretlik durumlarin konu
edildigi programlardan ¢ocuklar
onemli dlgiide etkilenmektedir. Oy-
leyse gocuklarin bedensel, zihinsel,
duygusal, dini, ahlaki ve sosyal ge-
lisimlerini olumsuz etkileyen prog-
ramlara karst dikkatli olunmalidir.
Televizyon reklam ve filmlerinde sa-
vurganlig1 ve sinirsiz harcamay tes-
vik eden icerige karsi ¢ocuga nasi-
hat edilmeli, ona makul gelebilecek
ibretli kissalar anlatilmali, savurgan
insanlarm bagina gelebilecek muh-
temel olumsuzluklara karg1 hayattan
secilmig orneklerle ¢ocuk bilinglen-
dirilmelidir.

Gocuga her istedigini almak ve
liiks i¢inde yagatmak onun yararina
degildir. Liiks ve israfa alisan ¢ocuk
biiyiytince her istedigini elde et-
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meye caligir. Bunda basarili olama-
yinca da hayal kiriklig1 ve psikolojik
bunalimla karst karsiya kalir. Hatta
aza kanaat getirmekten uzak bir do-
yumsuzluk duygusu onu isyankarl-
ga dahi siiriikleyebilir. Oyleyse ¢o-
cuga israf etmeme ve kanaatkarlik
gibi erdemler ilk yaslardan itibaren
ozenle ogretilmelidir.

Gocugun kanaatkar bir kisilige
sahip olabilmesi icin ona gosterile-
cek sevgi ve hosgort diizeyinin de
iyl ayarlanmasi gerekir. Elbette aile-
ler ¢ocuklarina smirsiz bir sevgi du-
yabilirler. Ancak bu duyguyu ¢ocuga
yansitirken 6lgiilii olmak 6nemlidir.
Gunki sevginin smursiz olduguna
inanan bir ¢ocuk sevgi oburu haline
gelebilir. Gerek sevgide ve gerekse
hosgortide ailenin smur koyabile-
cegini anlayan ¢ocuk ise, davranis-
larinda ve isteklerinde daha olgiilii
olmayi 6grenecektir. Hatta ¢ocugun
kendi olumsuz tavirlar1 karsisin-
da ailesinin sevgisinin azalacagina
inanmasl, cezalandirmaya dayali di-
siplinden daha etkili bir egitim yon-
temidir.

Gocugun kanaatkar bir kisilige
sahip olmasinda onun ¢evresinin de
roli buyiiktir. Arkadaglarinimn do-
yumsuzlugundan, simarikligindan,
zararh aligkanliklarindan ve israf de-
recesindeki harcamalarindan etkile-
nen ¢ocuga aile rehberlik yapmazsa
onun ¢evreden gordiiklerini isteme-
si engellenemeyebilir. Ozellikle var-
likl1 ailelerin ¢ocuklartyla arkadashik
kuran ¢ocukta asagilik kompleksi ve
buna bagl olarak kendi ailesine kar-
s1 bir gtivensizlik ve sogukluk olusa-
bilir. Bu durumda aile ¢ocugunun
arkadas cevresini kontrol etmeli,
gerekirse uygun bir ¢evre bulmak
icin ¢aba gostermelidir. Cocuga ve-
rilecek har¢hgin miktart onun ih-
tiyacina gore diizenlenmeli, fazla
paranin onu daha hayatin baginda
savurganliga alistiracagr goz ardi

edilmemelidir.

Gocugun evde, okulda ve sosyal
hayatta basar1 ya da basarisizhg1 da
onun kanaatkar bir kisilige sahip ol-
masi agisindan 6nemlidir. Cocuklar
ozellikle kendilerinin bagkalariyla
kiyaslanmasindan hoglanmazlar. Ba-
sarisizlik durumunda ailenin ve ¢ev-
renin ¢ocuk tizerinde baski kurmast,
onu once hayal kirkligina ardindan
da sinirsiz bir hirs ve her tirli ka-
zang yolunu mesru sayan bir anla-
yisa siiriikleyebilir. Oyleyse cocugun
baz1 konulardaki basarisizhig ve
yeteneksizligi hosgorii ve anlayigla
karsilanmali, daha iyiyi elde edebil-
mesi i¢in ona samimiyetle rehberlik
edilmelidir. S6z konusu rehberlikte
nasihatin 6nemi kiiciimsenmeme-
lidir. Cocuga her istenileni elde et-
mesinin ¢ok da 6nemli bir meziyet
olmadigi, kanaatkar insanlarin ha-
yatta daha mutlu ve huzurlu oldugu
yumusak bir dille anlatilmalidir.

[sraf ve savurganliktan uzak ka-
naatkar bireyler yetistirmek zordur
ama imkansiz degildir. Bu konuda
aile, okul, medya organlar1 ve egi-
timciler tizerine diigeni yaptiginda
kanaatkar bireyler yetistirmemiz
daha da kolaylasacaktir.

Kanaatkar cocuklar yetistirme
konusunda ailelere yonelik sunlar
onerilebilir:

1. Kanaatkarhgm insanm sosyal
hayatin1 kolaylagtiran 6nemli
bir deger oldugunu bilmek ge-
rekir.

2. Diger temel degerler gibi, ka-
naatkarhigm da erken yaslarda
ve ozellikle de ailede kazanilan
bir duygu oldugu goz ardi edil-
memelidir.

3. Qocuk kanaatkarhg: baslangic-
ta taklit ve model alma yoluyla
ogrenir. Aile bireyleri soézden
ziyade tutum ve davranislariyla

10.

11.

¢ocuga kanaatkarlik konusunda
ornek olmalidir.

Ailede c¢ocugu israfa alistirict
tutum ve davraniglardan uzak
durulmalidir.

(ocuga belli yastan sonra azar
azar sorumluluk verilmeli, er-
ken yaglardan itibaren sahip
olma bilincinin ve kisisel kon-
troliiniin gelismesine yardimci
olunmahdir.

CGocuklara verilecek harglk ve
onlar i¢in yapilan harcamalarda
israf ve cimrilikten uzak dura-
rak dengeyi gézetmek gerekir.

Gocugun izledigi reklam, ciz-
gi film, dizi, sinema ve tiyatro
gibi kitle iletigim vasitalariyla
islenen kanaatkarligi 6zendirici
ya da tahrip edici igerik ile ilgili
agiklama yapilmali, boylece ¢o-
cuk neyin dogru neyin yanhs
oldugu konusunda bilinglendi-
rilmelidir.

Gocugun isteklerinin kargilan-
masi konusunda 6l¢tili olunma-
I, onu doyumsuzluga alistiracak
baz1 istekleri karsilanmayarak
her seyin bir smurmin oldugu
mesajt verilmelidir.

(Gocugun mabhalle, okul ve di-
ger sosyal cevresi, kimlerle ar-
kadashk ettigi kontrol edilmeli
ve savurgan kisi ve cevrelerle
arkadaghgi onlenmelidir.

Gocuklarin duygu ve dustince-
lerini anlamaya yonelik kitap ve
dergiler okunmali, televizyon
dizileri ve tiyatrolar izlenmel,
bilimsel seminerler takip edil-
melidir.

Gocuklar1 dinlemeye ve onlari
anlamaya zaman ayrilmali, on-
lardan gelen soru ve sorunlar
tizerinde ciddiyetle durulmab-
dir.

EGITIME BAKIS



2010/ Yil: 6 Sayi: 18

Ekim - Kasim - Aralik

Okul Oncesi Dénemde Degerler

Dog. Dr. Giilden UYANIK BALAT®

Egitimi

Ars. Gor. Burcu OZDEMIR BECEREN™

Degerler Egitimi

Egitimin her tlke ve her toplum
icin 6nemi yalnizca bilgi kazandirma
amacindan degil; beceri, aligkanlik
ve deger kazandirmasi amacindan
da kaynaklanmaktadir. Egitimin
hedeflerinden biri deger yaratmak,
degerler kazandirilarak bireylerin
sorumluluklar1 paylasmasi, cevre-
sine ve ¢evresinde yagayan canl-
lara daha duyarli olmasi, kendini
yonetmesi, gelistirmesi ve bu yolla
bireylerin toplumsal yasamdaki ilig-
kilerini gelistirmeleri saglamaktir
(Ravinger, 2006).

Degerler kavramsal olarak tize-
rinde ¢ok durulan bir konu olma-
sina ragmen, deger kavraminin ye-
terince acikliga kavusturuldugunu
soylemek zordur. Dav-
ranig bilimciler ve sosyal
psikologlar degerlerin bir
yandan bireysel tutum ve
davraniglari, biligsel sti-
recleri etkiledigini, diger
yandan toplumun kilti-
rel kaliplariyla etkilesim-
de bulundugunu ve onlari
yansittigint kabul etmek-
tedirler. Bireylerin her
davraniglar1 dolayl ya da
dolaysiz olarak degerler
tarafindan  yonlendiril-
mektedir (Balat ve Dagal,
2007).

Degerlere iligkin bil-
gilerin 6grenilmesi yagam
boyu devam eder. Fakat ilk
bilgiler erken déonemlerde
kazanilmaya baslanir ve
kisiligin olustugu donem-

lere yani son ergenlik doénemine
kadar devam eder. Bundan sonra
degerlere iligkin degisimler olabilir
fakat temel degerler artik olusmus-
tur (Balat, 2004).

Degerler Egitimi ve Ahlak

Gelisimi

Gelisimin erken doénemlerinde
¢ocuklara kazandirilmaya caligilan
degerlerin gelisimi; moral-ahlaki-
kisilik gelisimi ve sosyal ve duygusal
gelisimle i¢ ice oldugu gorilmekte-
dir. Degerler egitimi ¢aligmalar: bu
gelisim alanlarindan bagimsiz olarak
dustiniilemez. Cocuklarla degerler
egitimi ¢aligmalarina baglamadan
once cocuklarda ahlak gelisimi ve
sosyal duygusal gelisimin nasil oldu-
guna da yer vermek gerekir.

* Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Ogretim Uyesi
#*Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi ilki’)gretim Boliimii Ars. Gor.

Sosyal duygusal gelisim, ¢ocu-
gun kendini ifade edebilmesi, duy-
gularmi kontrol edebilmesi, kendi-
siyle ve cevresiyle barisik ve uyum
icinde olabilmesidir. Bilis ve bece-
riler duygunun yorumlanmasinda
kacinilmazdir. Sosyal ve duygusal
yeterlilik yasam boyu gelismektedir
(Saarni, 2001). Duygusal gelisim
sosyal gelisimin temelini olustur-
maktadir. Duygusal gelisim biyolojik
temelli olmakla birlikte, olgunlagma
ve Ogrenme sonucu olugmaktadir.
Bu baglamda duygusal gelisim, sos-
yal gelisimin temelini olusturmakla
birlikte, duygusal ve sosyal gelisim
birbiriyle etkilesim icinde olan iki
gelisim alanidir.

Okul 6ncesi donem diger tiim ge-
lisim alanlarinda oldugu gibi sosyal
duygusal gelisimin de te-
mellerinin atildig1 donem-
dir. Gocugun bu donemde
gecirdigi yasantlar ileriki
donemlerde de duygusal
sagligini ve sosyal yasanti-
sin1 etkileyecektir. Bireyin
akademik ve biligsel gelisi-
mi de biiyiik 6lgiide onun
toplumsal yagama uyumu-
nu saglayacak olan sosyal-
duygusal gelisim dtizeyi
ile yakindan iligkilidir.

Okul 6ncesi dénemde-
ki cocuklar sosyal olarak
diger cocuklarla nasil etkili
sosyal iletisim kuracaklari-
ni1 ve nasil arkadagliklarini
geligtireceklerini 6grenir-
ler. Cocuklar ailelerinden
disindaki bireylerle nasil
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sosyal iletisime gireceklerini 6gren-
me stirecindedirler ve farkl ailelerin
farkli sosyal kurallari, beklentileri
ve ayni zamanda farkli duygusal ve
davranigsal ortamlar1 oldugunu 6g-
renmeleri onlar1 genellikle ¢ok sasir-
tir. Bu stirecteki bazi kritik beceriler,
diger kigilerin duyularmi anlama,
empati kurmanin 6grenilmesini ve
gruplara nasil etkili sekilde katilana-
caginin  6grenilmesini, konugmaya
nasil baglanacagimnin 6grenilmesini
icerir. Bu yasta ¢ocuklarin gelistirdi-
gi arkadasliklarin bir¢ogu ¢ok uzun
stireli degildir. Fakat digerlerinin
iyl arkadagi olabilmeyi ve arkadag
edinebilmek i¢in gerekli becerilerin
ogrenilmesini gerektiren ortamlari
saglamasi agisindan ¢ok 6nemlidir.
Arkadas edinme ve bu arkadaglikla-
rin bagarili sekilde devamini sagla-
yacak sosyal becerilerin ediniminde
basarisiz olan ¢ocuklar akranlari ta-
rafindan reddedilme, yalnizlik, di-
siik 6zgiiven ve hatta depresyon gibi
bir¢ok sosyal ve duygusal problem
acisindan risk tagimaktadirlar (Mer-
rell ve digerleri, 2009).

Yagsamin erken vyillarinda c¢o-
cuklardan smiflarinda akademik
yeterlilik gostermeleri, dikkat kon-
troltine sahip olmalari,
duygularii  anlama,
duygularm:  diizenle-
me, digerlerine olum-
lu sosyal davraniglarda
bulunmalar1 beklenir
(Denham ve digerleri,
2003; Denhamm ve
Weissberg, 2004; Tren-
tacosta ve Izard 2007;
Josep ve Strain, 2003).
Kendinde ve bagka-
sinda duygulart fark
edebilme ve tanimlaya-
bilme diye tanimlanan
duygusal bilgi birikimi
becerileri daha sonraki
okul yillarindaki sosyal
davranis, kendi kendi-
ne tanimlanmis igsel-

lestirme belirtileri, dikkat kontrolii
ve akademik yetinin énemli bir 6n
tanimlayicisidir.  (Fine ve digerle-
ri, 2003; Trentacosta, ve digerlert,
2007). Bu duygular1 tanimlamak-
ta zorlanan cocuklar ayni zamanda
duygularini yonetmek igin uygun
strateji bulmada da sorun yagar-
lar. (Denham ve Weissberg, 2004).
Duygularini diizenleme ve yénetme
problemi yasayan cocuklar akranla-
r1 ve 6gretmenleri tarafindan daha
az sevilenler olarak tanimlanirlar ve
akranlar tarafindan diglanma gibi
olumsuz sonuglarla iligkilendirilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar
duygusal olarak gelismektedirler ve
bu siirecte bir¢ok duygusal degisim
yasamaktadirlar. Bircok duygu ya-
santisini fark ederler ve genel duygu
ve his kavramini anlamaya caligirlar
fakat genellikle farkli duygular: ta-
nimlayacak ¢ok az sayida kelime bil-
gisine sahiptirler. Ornegin; bircok
okul 6ncesi donem c¢ocuklart mut-
lu, tizgiin, kizgin ve hatta endiseli
kavramini anlayabilirler. Fakat daha
karmagik heyecanls, neseli, gergin ve
gururlu gibi bir¢ok karmagik duy-
gusal kelimeyi biiyiik bir cogunlukla
anlayamazlar.

Ahlaki gelisimde ¢ocugun biligsel
gelisim donemlerine paralel bir se-
yir oldugu kabul edilmektedir (Ay-
din, 2001).

Piaget, kuraminda biligsel gelisim
gibi, ahlak gelisiminin de belirli ev-
reler i¢inde gergeklestigini ileri siir-
mistiir. Piaget'ye gore ahlak gelisi-
mi ¢ocugun biligsel gelisgimine bagh
olarak arkadas ¢evresiyle olan sosyal
etkilesimi ¢ercevesinde gergekles-
mektedir. Piaget, ¢cocuklarda moral
gelisim hakkinda gozlemlerinden
yararlanmig ve 4-12 yaglari arasin-
daki ¢ocuklarda moral gelisimi iki
kisimda incelemigtir. Heteronom,
yani bagkalarinin koydugu kurallar
diga bagli ve otonom ya da ozerk,
yani kisinin kendi koydugu kural-
lara iligkin moral gelisimdir. Hete-
ronom moral gelisim ilk basamaktir
ve yaklagik olarak 4 ile 7 yaslar1 ara-
sindaki ¢ocuklar1 kapsar. Yargilar ve
kurallarda insanlarin otoritesi orta-
dan kalksa da uygunluklarmda de-
gisiklik olmasi durumudur. Otonom
moral gelisim ise ikinci basamaktir
ve 10 yas ve daha tzerindeki ¢o-
cuklarda gozlenir. Gocuklar kuralla-
rin ve yasalarin insanlar tarafindan
olusturuldugunu ve bir olayla ilgili
yargida niyetin ne ol-
dugunu anlamaya bas-
larlar (Can, 2002).

Ahlak gelisimi ile il-
gili calismalarda sosyal
ogrenme  teorilerinin
etkilerinden soz edil-
mektedir. Buna gore,
cezalandirma ve taklit,
cocuklarin moral dav-
raniglarini agiklamakta

kullanilan ~ kaynaklar-
dir.

Kohlberg, ahlak
gelisimini her biri iki
donemden olusan, ge-
lenek oncesi, gelenek-
sel ve gelenek sonrasi
diizeyler olarak adlan-
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dirtlan ii¢ diizey iginde ele almustir.
Bunlar kisaca su sekilde aciklanabi-
lir:

Birinci dénem (4-5 yas), ceza,
itaat; ¢ocuk cezadan kagindigr igin
kurallara uyar.

Ikinci dénem (6-9 yas), cikara
dayali aligveris; ¢ocuk odiile ulag-
mak i¢in kurala uyar.

Ugiincii dénem (10-15 yas), kisi-
lerarast uyum; iyi ¢ocuk evresinde
olup basgkalarinin onayini almak igin
kurala uyar.

Doérdiincti dénem (15-18 yas),
kanun ve diizen; otoriteye, sosyal
kurallara ve kanuna, sugluluk ve
dislanma kaygilarindan dolay1 uyar.

Besinci donem (18-20 yas), sos-
yal anlagma; davraniglara insanhgin
ortak mutlulugu icin gerekli olan
ahlaki ilkeler yon verir.

Altnct donem (20 yag ve tstii),
evrensel ahlaki ilkeler; davraniglara,
insan haklari, egitlik, demokrasi, 6z-
gtirliik gibi evrensel ilkeler 6n verir
(Balat, 2005: 198-199).

Davranisc yaklagima gore ise, bi-
rey ahlaki yargilar: sartlanma yoluy-
la kazanmaktadir (Aydn, 2001).

Okul 6ncesi Dénemde

Degerler Egitimi

Temel olarak degerler egitimi
kapsaminda literatiirde ortak bazi
degerlerin yer aldigi gortlmekte-
dir. Bunlar su sekilde siralanabilir:
Durust, azimli, sorumluluk sahi-
bi, affedici, acik gorisli, cesaretli,
yardimsever, 6z denetime sahip, ig
kontrol-i¢ disiplin, sevecen, neseli,
bagimsiz-kendine giivenen, nazik,
akilli diisiinen, sadik-vefali, man-
tikli-tutarli, yaratici igbirligi yapan
(Bennett ve digerleri, 1999).

Bu degerler her insanin yasadi-
g1 cevre ve deneyimleriyle yakindan
ilgilidir ve her insanda bu temel de-
gerler ayn1 zamanda kisilik 6zelligi

olarak karsimiza cikmaktadir. Ul-
kemizde anne baba ve egitimciler
cocuklarina, temel degerlere iligkin
egitim vermektedirler. Fakat bu egi-
tim diizenli ve sistemli bir program
dahilinde olmadiginda, ¢ocukta
hangi temel degerlerin nasil gelisti-
gini anlamak oldukga zordur. Belki
de baz1 degerleri olumlu olarak ge-
ligtirmek i¢in gocugun hata yapmasi-
n1 beklemek gerekir. Cocukta yanlig
gelismis bir davranigt degistirmek,
yeni bir davranig gelistirmeye calis-
maktan zordur. Cocugun Kkisiligini
olusturan temel degerlerin, yanls
gelismesine ne ailelerin ne de egi-
timcilerin olanak yaratmamas: ge-
rekir.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarda
degerlere iligkin bilgilerin temel-
lerinin atldigr ilk dénemdir. Ge-
leneksel olarak okul 6ncesi egitim
kurumlarin ana hedefi ¢ocuklarin
erken sosyallesmesi ve akademik be-
cerilere hazirhigin gelistirilmesi ola-
rak gorilir. Kaliteli bir okul 6ncesi
egitim programi akademik becerile-
rin yaninda karakter egitimi, sosyal
ve duygusal becerilerin gelistirilme-
si ve toplumsal degerlere yer ver-
me gibi hedefleri icermelidir (Gre-
enberg ve digerleri, 2003). Aileler
ve okuloncesi egitimcileri, ¢cocuklar
icin degerleri 6grenecekleri ilk mo-
deller olacaktir. Bu nedenle hem
egitimcilerin hem ailelerin degerleri
benimsemis ve iyl uygulayabilen ye-
tiskinler olmalar gerekir.

Okul o6ncesi egitimde destekle-
nebilecek degerler sunlardir: Saygi,
sorumluluk, mutluluk, igbirligi, sa-
bir ve diirtstlik.

Degerlere iliskin egitimde, aile-
lerin ve egitimcilerin dikkat etmesi
gereken noktalar su sekilde sirala-
nabilir:

Iyi Ornekler: Ahlaki egitimde en
etkin yontem yetigkin kisiligidir. Go-
cuklarin degerleri 6grenmesi igin
yetiskinlerin olumlu davraniglarini
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izlemesi ve bunlar1 kendi gozleriyle
gormesi gerekir.

Yiiksek Beklentiler: Kiiciik cocuk-
lar ailelerinin beklentilerinden hog-
lanirlar. Bu durum, yaptiklarindan
dolay1 kendilerini iyi ve gururlan-
mig hissetmelerini saglar.

Mantikh Kurallar: 1yi davranis-
lara iligkin kurallar1 ¢ocugun hare-
ketlerini kontrol eden yetiskinden
ayirt etmek kolay degildir. En etkili
yontem kaliplamig degerlerdir. Or-
negin “Boyalarimnla resim yaptiktan
sonra kalemlerini kutunun igerisine
geri koymalisin” gibi bir yonerge ¢o-
cugun sorumluluk ve i¢ kontrol 6g-
renmesine iligkin bir uygulamadir.

Iyi Tawrlar: Giinliik yagamda
iyl tavirlara sahip olmak icin tutku-
larimizi kontrol etmeyi 6grenmeli
ve bagkalarma kargt kullandigimiz
sozciiklere ve davraniglara dikkat
etmeli bu konuda egitimciler ve aile-
ler olarak ¢ocuklara bagkalariyla uy-
gulamalar yapabilecekleri olanaklar
saglamaliy1z.

Dogru ve Yanhslar Hakkinda Ko-
nusma: Cocuklar aileleri kendileriy-
le bir sey konustuklarinda bunun
onemli oldugunu bilmelidirler. Go-
cuklarla degerler hakkinda konus-
mak, onlara 6giit vermek degildir.
Bunun yerine konugmalar degerle-
rin diinyada nasil olmasi gerektigi
ve insanlarin bunlara neden uymasi
gerekti seklinde olmahdir.

Degerler Hakkinda Kitaplar Oku-
ma: Cocuklariniza okudugunuz hi-
kaye ve siirler oldukca 6nemlidir.
Bunlar ¢ocuklarin iyi degerler gelis-
tirmelerine yardimci olur.

Ahlaki-Dini Bilgiler Verme: Co-
cuklara dini bilgiler verirken, onlar:
iyl ve dogru davraniglar hakkinda
bilgilendirebiliriz.

Iyi bir degerler egitimi akade-
mik bagarty1 da etkiler. Degerler
egitiminde ¢ocugun kendine giiven
duygusu da 6nemli bir diger nokta-
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dir. Cocugun kendine giiveni gelis-
tirilmelidir. Okul 6ncesi donemde
degerler egitimi ile iligkili bir diger
nokta ise sosyal becerilerin kazanil-
masidir. Sosyal beceriler, bagkala-
rindan olumlu tepkiler getirecek ve
olumsuz tepkilerin gelmesini onle-
yecek, bagkalariyla etkilesimi miim-
kiin kilan, sosyal agidan kabul edi-
lebilir, cevrede etki birakan, hedefe
yonelik, sosyal icerige gore degisen,
hem belirli gézlenebilir, hem de goz-
lenemeyen biligsel ve duyussal 6ge-
leri iceren 6grenilebilir davraniglar-
dir (Uzamaz, 2000).

Okul 6ncesi donemdeki sosyal
becerileri Gresham ve Elliott (1990);
igbirligi, sorumluluk, kendini kon-
trol ve atilganlik olarak ifade etmis-
lerdir. Okul 6ncesi donemde sosyal
becerilerin gelisimini birgok faktor
etkilemektedir. Bu faktorler; ¢ocu-
gun ailesi ile olan iligkileri, yasadi-
g1 sosyal c¢evre, akranlariyla olan
iligkileri, okul ve medyadir. Sosyal
becerilerin ¢ocugun erken yaslarda
bagkalar1 ile iyi iligkiler kurmasimi
saglayarak akran kabuliini sagladi-
gini, akademik agidan basarisina da
dolaylt yoldan katkisinin bulundu-
gunu ileri yaslarda ise daha uyumlu
ve dengeli bir birey olmasini sagladi-
gin1 sdyleyebiliriz. Biitin bunlar sos-
yal becerilerin, okuléncesi donemde
cocuklarmn hayatindaki vyerini ve
onemini gostermektedir. Cocugun
sosyal yonden geligmesi onun yetis-
kinlik yillarindaki sosyal yasantisini
da etkiler. Sosyal becerileri yeterince
gelismemis olan kisi, toplumda bir-
likte yasadig1 diger insanlarla saglik-
I bir iletigim kuramaz. Konugma ve
tartisma becerileri gelismedigi igin
diger insanlarla kurdugu iletisim
kisa stirede siirtiisme ve catigmaya
doniisebilir.  Yardimlagsma, paylas-
ma, igbirligi, bagkalari ile iyi iligkiler
kurma gibi sosyal becerilere sahip
olmadigi icin diger insanlarla uyum
icinde yasayamaz. Mutsuz ve basari-
siz bir yasam siirer (Oztiirk, 2008).

Sosyal becerilere sahip ¢ocuk-
lar; paylagimci, 6zgiivenli, problem
¢ozme becerisine sahip ve akranlar
tarafindan kabul edilen ¢ocuklardir.
Sonug olarak, bireylerin okulda 6g-
renecegi sosyal beceriler yasamda
girilen her iligkiye dogrudan ya da
dolayli yoldan yansimaktadir.

Sistemli bir program dahilinde
cocuklarin yas ve gelisim 6zellikleri-
ne uygun olarak okuloncesi donem-
den ilk yetigkinlik caglarna kadar
uygulanabilecek degerler egitimi
programlart hazirlanmali ve uygu-
lanmalidir. Cocuklarin birbirleriyle
olumlu iligkiler kurmasini saglayan,
sosyal gelisimini destekleyen yar-
dimlagma, paylasma, igbirligi, em-
pati gibi olumlu sosyal davranglar,
cocugun kendine giivenli, ¢evresine
duyarl, yaraticr diisiince sahibi bi-
rey olmasina yardimci olacaktir.
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Matematik Egitimi ve

Dog. Dr. Soner DURMUS™

Giris

Tirk Dil Kurumu (TDK) Buytik
Tirkge Sozluk’te deger sozcugline

kargilik olarak yedi farkli tanim ver-
mektedir:

1. Bir seyin onemini belirlemeye ya-
rayan soyut olgii, bir seyin degdigi
karsilik, kiymet.

2. Bir seyin para ile olgiilebilen karsi-
liga, kiymet, paha, valor.

3. Ustiin nitelik, meziyet, kyymet.

4. Ustiin, yararh nitelikle-
71 olan kimse.

5. fel. Kigimin isteyen, ge-
reksinim dwyan bir var-
lik olarak nesne ile bag-
lantisinda beliren sey.

6. mat. Bir degiskenin veya
bilinmeyenin sayu ile an-
latvma.

7. Bir ulusun sahip oldu-
gu sosyal, kiiltiirel, eko-
nomik ve bilimsel deger-
lerini kapsayan maddi
ve manevi ogelerin bii-
tiinii.

TDK tarafindan veri-
len bu tamimlardan ikinci
ve altincisinin, matemati-
gin —diger deger tanimla-
riyla kargilastirldiginda—
sosyal bilimlerdeki deger
tanimiyla herhangi bir bagnin ol-
madigr goriilmektedir. Nitekim su
orneklerde goriilecegi gibi degerin
matematikteki karsiligi smurl kal-
maktadir:

1. ¥'in hangi degerleri x* =5x—6
denklemini saglar?
2. f(x) fonksiyonunun (a,b) araligin-

da alabilecegi maksimum/mini-
mum degerleri bulunuz.

3. Verilen belirsiz entegralin x=3 ve
x=4 araligindaki degeri kagtir?

4. Dort basamakh 5387 sayisindaki
3’lin basamak degeri ile say1 degeri
arasindaki fark kactir?

Insanin  kendisini ve cevresi-
ni anlama cabasinda sahip oldugu
degerler 6nemli bir yeter tutar. Bu
degerler yasamina yon verir (Akin-
c1, 2005). Ciinki degerler dogru ve
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Degerler’

yanlis olarak smiflandiriabilecek
inanglardan farkli olarak énemli ve
onemsiz gorilen goriiglerle ilgilidir
(Seah, 2001). Matematigin insanh-
gin anlama arayiginda sahip oldugu
rol yadsinamaz. Bu kadar 6nemli bir
yere sahip olan matematigin kendi-
sinin bir deger iiretmemesi ve/veya
insanin sahip oldugu deger(ler)in
matematigi etkilememesi mimkiin
degildir. Bu yiizden degerin yukari-
da verilen tanimlarindan
timuni dikkate alarak
matematigi ve 6gretimini
bir degerlendirmeye tabi
tutmaliyiz.

Bu amagla, takip eden
boliimlerde  matematik
felsefesinin temelleri ta-
nitilarak bu temeller tize-
rine nasil bir matematik
egitimi inga edilebilecegi
tartigilacaktir. Bu yapilir-
ken matematigin degerle
olan iliskisi yeri geldikgce
verilecektir.

Matematik Felsefesi ve
Degerler
Matematik tarthi in-
celendigi kargilagilan so-
runlar/bunalimlar mate-
matige bir temel bulma
arayiginl gindeme getirmistir. Bu
sorunlary/bunalimlari Yildirim
(2008, s. 75) dort ana boliimde top-

lamigtir:

* Bu calisma MEB tarafindan diizenlenen Degerler Egitimi Uluslararas1 Konferansi’nda (28-29 Mayis 2010, istanbul) bildiri olarak

sunulmustur.

#* Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Baskani
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1. 2 gibi rasyonel olmayan sayila-
rin yol agtig1, baglangigta “olanak-
siz” ya da “sa¢cma” sayilan negatif
(-1) ve sanal (V-1 ) sayilarin or-
taya ¢tkmasiyla siiren bunalim;

2. Baslangicta saglam bir temele
oturtulamayan ve kavramsal be-
lirsizlik i¢inde kalan diferansiyel
ve integral hesaplarin yol agtig
bunalim;

3. Euclides’in (Oklid’in) 5. postula-
tina iligkin kugku ve doyumsuz-
luktan kaynaklanan, Euclides-di-
st geometrilerin ortaya ¢tkmastyla
biiytiyen bunalim;

4. Kiimeler teorisinde bag gosteren
paradokslarin yarattig, daha
sonra Godel teoremleriyle yeni
bir boyut kazanan bunalim.

Matematige temel bulma caba-
lar;, matematikgileri dogal olarak
matematik felsefesi tizerinde diigtin-
meye zorlamugtir. Ortaya ¢ikan go-
riglere gecmeden Once matematik
telsefesiyle ilgili yapilacak herhangi
bir incelemede dikkate alinmasi ge-
rekli olacak hususlar1 belirtmek uy-
gun olacaktir (Ernest, 2007, s. 176):

1. Epistemoloji. Matematiksel bilgi,
bu bilginin ispatin roliiyle iligkisi
dikkate almarak keyfiyeti, esast
ve gerekgelendirilmesi;

Teoriler. Hem yapisalct (struc-
tural) hem olusturmaci (cons-
tructive) matematiksel teoriler,
bunlarin 6zellikleri ve gelisimi
ile degerlendirme ve degerini
takdir etme konulari;

Ontoloji. Matematiksel nesneler,
onlarin nitelikleri, kaynaklar
ve matematigin dili ve Platon-
culuk meselesi ile iligkisi;

Yontem ve tarith. Matematiksel
pratik, bunun vasfi, giinimiz
ve gecmis matematikgilerin ma-
tematiksel etkinliklerti;

Uygulamalar ve Deger. Matematik
uygulamalari, bu uygulamanin
bilim, teknoloji ve diger bilgi ve
deger alanlariyla iligkisi;

Kisiye ozgii bilgi ve ogrenme. Ma-
tematik 6grenme, matematiksel
bilginin aktarimi ve birey ola-
rak matematikginin yaraticilik
stirecindeki evsafi ve rolii.

Ernest bu hususlarin 6zel olarak

hangi sorunlarla ilgilendigini on
ii¢ maddeyle ozetlemistir (Ernest,
1998, s. 51-52):

1.

Zorunlu olarak mutlakgiliga da-
yanmayan bir yaklagimla mate-
matiksel bilginin erekgelendiril-
mesi nasil gerceklesebilir?

10.

11.

12.

13.

Matematiksel nesnelerin onto-
lojik konumu ve vasfi nasil agik-
lanabilir?

Platonculuk veya matematiksel
realizm neden bu kadar gecerli
ve bagarili bir perspektif ortaya
koymaktadir?

Matematikgilerin - uygulamala-
riyla matematigin keyfiyeti bir-
biriyle nasil bir iligki i¢indedir?

Bireylerin 6znel matematiksel
bilgileriyle kabul gérmiis mate-
matiksel bilgi arasinda nasil bir
iligki vardir?

Bireyler matematigi nasil 6gre-
nirler ve mevcut matematiksel
bilgiye nasil ulasirlar?

Bireyler sahip olduklart mate-
matik bilgilerini nasil yaratict
bir sekilde yeni matematiksel
bilgiye dontstirirler?

Matematiksel bilgi nasil gelis-
tir? Tanim standartlar1 ve esas
alan ispatlar ve matematiksel
meta-bilgi nasil bir evrim gegi-
rir?

Dil ve matematik ve kil tablet-
lerden bilgisayarlara uzanan
enformasyon teknolojileri ara-
sinda nasil bir i¢ iligki vardir?

Tarih, matematik felsefesine
nasil 11k tutar?

Matematikle diger beseri bilim-
ler, degerler, kiiltiir ve deneyim
arasinda nasil bir iligki vardir?

Piir matematiksel teorilerin bi-
lime ve giinliik problemlere uy-
gulanmalarinda nigin giigli ve
kullanish olduklar: gériilmekte-
dir?

Matematiksel teoriler nasil tak-
dir edilip erlendirilebilirler?
Boylesi amaglar uygun kriterler
var midir? Eger varsa, hangi
degerler bu kriterlerle iligkili-
dir?
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Ernest'e (2007) gore, bu mese-
lelerden epistemoloji ve ontolojiyle
ilgili olanlar1 geleneksel felsefenin
matematiksel bilgi ve varlikla ilgili
ele aldig1 konular tizerinde durmak-
tadir. Teori meselesi ise bu inceleme-
de bilginin matematiksel teorilerle
iligkisi nedeniyle epistemoloji ve
ontolojiyle birlikte incelenmektedir.
Ama matematigin tarihi ve matema-
tiksel yontemler, bunun uygulama
ve degerle iligkisiyle matematiksel
bilginin bir nesilden diger nesle ak-
tarimi gibi meseleler geleneksel fel-
sefi yaklagimlarin 6tesinde ele alma-
y1 zorunlu kilmaktadir.

Matematik tarihinde ortaya -
kan dort krizden sonra matematik
felsefesi tizerine yapilan galismalar-
da agirlikl olarak epistemoloji, te-
oriler ve ontoloji konular tizerinde
duruldugu goriilmektedir. Mutlak-
cilik (Platonculuk) kategorisi i¢inde
diistinilebilecek ti¢ felsefi ekol 6ne
gkmustir: Mantikgilik, Formalizm (bi-
cimeilik) ve  Sezgicilik (yapisalcilik)™
(Ernest, 1998). Matematik nesne ve
bilgiyle ilgili olarak 6ne ¢tkan goriis-
leri Brown (1999, 5.11-15) su sekilde
ozetlemistir:

1. Matematiksel nesneler gergek-
tirler ve bizden bagimsiz olarak
vardirlar.

2. Matematiksel nesneler zaman ve
mekanin digindadirlar.

3. Matematiksel varliklar, bir ba-
kima soyuttur bir bakima soyut
degildir. (Matematiksel varliklar,
fiziksel bir varhga sahip olma-
ma anlaminda soyutturlar, fakat
sozgelimi 2 sayisinin kel olmast,
evrensel olmamasi anlaminda so-

1 Bu yaklasimlarla ilgili olarak ayrintili bilgi

i¢in Cemal Yildirim’in Matematiksel Diisiinme
kitabiyla editorliigiinii Bekir S. Giir’tin yaptig1
Matematik Felsefesi kitaplarina bakilabilir. Son
yillarda egitim uygulamalarda one ¢ikan olus-
turmaciliktan matematik felsefesinde one gikan
olusturmaciligin farkli oldugunu vurgulamak igin
burada constructivism’e karsilik olarak yapisalci-
lik segilmistir.

yut degillerdir.)

4. Matematiksel nesneleri sezebilir
ve matematiksel hakikati kavra-
yabiliriz.

5. Matematik ampirik degil, a
priori’dir, tecritbeden bagimsiz
olarak ulagilabilen bir bilgidir.

6. Matematik, a priori olmasina rag-
men, kesin dogru olmasi gerek-
mez.

7. Platonculuk, diger goriislerden
daha fazla, matematiksel hakika-
ti arama tekniklerine agiktir (akt.
Giir, 2004: s. 25).

Bu felsefeye dayali olarak egitim
uygulamalarinda karsgimiza davra-
nigct ve biligselci yaklagimlar ¢ik-
maktadir. Insan zihninden bagimsiz
nesnel bir diinyanin olmasi tek ve
dogru bir gergekligin oldugu anla-
mina gelmektedir. Ogrenme bu nes-
nel diinyanin oldugu gibi 6grenene
aktarilmasiyla gerceklesir. Ogren-
menin ger¢eklesip gerceklesmedi-
gine de ancak gozlenebilir davranig
degisikliklerine bakilarak karar veri-
lebilir. Her ne kadar bilig-
sel bilimciler davranig de-
gisikliklerini incelemenin
tek bagina yeterli olmadi-
g1, zihinsel stireglerin
de onemli olduklarmi
iddia etseler de bireyden
bagimsiz nesnel bilginin
varligl ve bunun tam ola-
rak 0grenene aktarilmasi
konusunda  davranisgi-
larla ayni temel felsefeye
dayanmaktadirlar.

Genel olarak egitim-
de, ozel olarak matema-
tik egitiminde degerler
agisindan bu iki yaklagim
incelendiginde nesnellik,
kontrol, gizem, dogruluk ve
kesinlik degerlerinin 6ne
ciktig goriilmektedir
(Seah, 2001). Ornegin,
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gizem degeri incelendiginde, mate-
matikteki ¢ember ve daireyle ilgili
konulart incelerken kargimiza cikan
p (pi) sayist -derslerde ele almigi
nedeniyle- cogu 6grenci igin esra-
rengiz bir sayidir. Halbuki cemberin
gevresi ile capr arasindaki oranin
siirekli olarak ayni olmasi (sabit) se-
bebiyle Yunancada perimeter (gevre)
sozctigiinii ilk harfinin bu orana ad
olarak verilmesinden bagka bir sey
degildir. Benzer sey tiim sabitler igin
gecerlidir. Yani iiretilen matematik-
sel bilgi, kargilagilan durumlara uy-
gun sekilde matematikgiler ve uygu-
lamadaki pratik sebeplerden dolay:
kullanicilar tarafindan gelistirilmis-
lerdir. Matematik 6gretimi sirasinda
matematigi nesnel, bireyden bagim-
siz, zaman ve mekan Ustii géren bu
yaklagimlar 6grencilerimizde tam
olmayan (yanls degil) bir matematik
algist olusturmustur. Matematigin
tarihi ve matematikgilerin calismala-
r1 incelendiginde bu goriisii destek-
leyen 6rneklerin ¢ok olmasi, onlarin
tim matematige genellenebilecegi
anlamina gelmez. Bu yiizden mate-
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matige ve onun dayandigi felsefeye
geleneksel olmayan bir bakig agisiyla
bakilmalidir (bkz. Ernest'in yukari-
daki yaptig1 dort, bes ve altinct sinif-
landirmasi). Matematik felsefesinde
yeni olan bu yaklagim, ontolojik ve
epistemolojik olarak “higbir sentetik
ifadenin tam olarak dogrulanama-
yacagl” anlamimda bir yanlhslana-
bilirlik (fallibilism) ve ortaya ¢ikan
degerler agisindan ise dznellik olarak
adlandirilabilir (Glas, 1998; Ernest,
1998; Davis & Hersh, 2002).

Matematiksel bilgi tarih, kisiler,
kurumlar sosyal bolgeler, sembol
formlari, hedefler ve gii¢ iligkileri-
nin etkili oldugu sosyal bir siirecin
sonucu olarak insa edilir. Bu siiregte
kavramlar ve bunlara dayandirilan
ispatlar tartismaya agiktirlar. Yan-
lislanabilirlik matematigin kendine
6zgii yapisinin ve mantigiin roliinii
reddetmez. Ama tek, sabit ve hiye-
rargik bir yapi i¢inde stirekli olarak
devam eden bir matematik oldugu
seklindeki goriisi kabul eder (Er-

Tablo.1

nest, 2004). Cok c¢esitli adlandirma-
lar ve farkhiliklar olmasina ragmen
bu temel tizerinde insa edilebilecek
egitim uygulamalart olusturmacilik
olarak adlandirilabilir.

Deryakulu (2000), iki temele da-
yandirilabilecek (mutlakgilik ve yan-
liglanabilirlik) davranigcilarla biligsel
(mutlakgilik) ve olusturmaci (yanhs-
lanabilirlik) yaklagimlar arasindaki
iligkiyi Tablo I'de 6zetlemistir (s.
67):

Davraniggt, Biligsel ve Olugturmact Ogrenmenin Ozellikleri

kisiden bagimsiz

kisinin onbilgilerine bagh

Temel Ogeler Nesnel/Davranisci Nesnel/Bilissel Olusturmaci
. . . . Bireysel ve toplumsal olarak
Bilginin Niteligi Nesnel gergeklige dayali, bilen | Nesnel ger¢eklige dayali, bilen yapilandirilan, 6znel gereklige

dayali

Ogretmenin Rolii Bilgi aktarma

Bilgi edinme siirecini yonetme

Ogrenciye yardim etme,
isbirligi yapma, kolaylastirma

Oégrencinin Rolii Pasif

Yari etkin

Etkin

Ogrenme degisikligi

Kosullamaya dayali davranis

Bilgiyi isleme

Bireysel olarak kesfetme ve
bilgiyi yapilandirma

Ogrenme Tiirii

Ayirma, genelleme,
iligkilendirme, zincirleme

depolama

Bilgileri kisa donemli bellekte
isleme, uzun dénemli bellege

Gergek durumlara dayali sorun
¢0zme

Ogretim Tiirii Tlimevarimci

Timevarimci

Tiimdengelimci

Ogretim Stratejileri

Bilgiyi sunma, aligtirma
yaptirma, geribildirim verme

Ogrencinin biligsel 6grenme
stratejilerini harekete gegirme

Etkin, 6zdenetimli, igten
giidiilenmis arastirici 6grenme

Egitim Ortamlar

Cesitli geleneksel ortamlar,
(programli 6gretim, bilgisayar
destekli gretim vb.)

Ogretim

Ogretmen ve bilgisayara dayali

Ogrencinin ilerlemek icin
fiziksel/zihinsel tepkiler
gostermesini gerektiren
etkilesimli ortamlar
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Tablo ve mevcut alan yazini in-
celendiginde one cikan degerlerin
actkhk, dinleme, beraberce ¢alisma, ile-
tisim, mantikly diigiinme, teknoloji, prob-
lem kurma, problem ¢ozme, arastirma,
dogrulama, sistematik ¢alisma, esnek-
lik, yaratilik vb. oldugu goriilmektedir
(Seah & Bishop, 2000; Seah, 2001;
FitzSimons ve dig., 1999). Burada
iki deger (agiklik ve esneklik) bir
ornek iizerinde soyle somutlagtirila-
bilir. Tlkdgretim matematik 6gretim
programinda yer alan dogru ve ters
oranti konusu smiflarda ogretilir-
ken kesinlik degeri 6nemsendigi igin
bireylerden bagimsiz olarak tektir.
Ornegin “Bir ¢antamin fiyat1 5.-TL
ise 3 cantanin fiyat1 ka¢ TL'dir?” Bu
soru, bir ¢okluk (¢anta sayist) artar-
ken buna baglh olarak diger ¢okluk
da (cantalarin fiyat1) artar anlamin-
da dogru orantiyla ilgili bir soru
ornegidir. Dolayisiyla beklenen ce-
vap 15.-TL’dir. Halbuki 6grenciler
(6gretmen rehberliginde dikkatleri
gekildiginde veya kendi deneyimle-
rinden hareketle) kendi giinliik ya-
samlarinda bu durumun hi¢ boyle
olmadigimi gormektedirler.? Pazara
gittiklerinde belli bir trtnden ¢ok
sayida alacak olurlarsa bu iriiniin
fiyatinda belli bir indirimin oldugu-
nu tecrilbelerinden bilmektedirler.
Cantanin tanesi 5.-TL iken 3 tane al-
diginda, 15.-TL yerine mesela (12.-
TL) odeyebilecekleri satici tarafin-
dan soylenmektedir. Bu durum her
tiirden triinlerde gegerli olabilecek
bir durumdur. Bu ve benzer du-
rumlardan yararlanarak 6grencile-
rin esnek distinebilmeleri, boylece
dogru oranti disinda bagka tiirden
orantilarin da olabilecegini (agiklik

2 Espri olarak siniflarda verdigim ters oranti
Ornegini burada da verebilirim: “Bir isi bir is¢i

tek basina 20 giinde yaparsa 10 is¢i kag giinde
yapar?” sorusu ters orant1 6rnegi olarak verilmek-
tedir. Beklenen cevap 2 giindiir. Ben de bu 6rnegi
verip cevap olarak da “Isci sayis1 artinca iscilerin
isi birbirlerinin iizerine yikacaklarini, dolayisiyla
bu isin kolay kolay bitmeyecegini” ifade ettigimde
¢ogu 6grencinin giilmekle beraber boyle bir ceva-
b1 miimkiin gérdiiklerini gézlemledim.

degeri) fark etmeleri, diisinmeleri
saglanabilir. Bu da farkli bir mate-
matiksel bilgi inga etmelerine olanak
verecektir.

Yazinin baglangi¢ boliimiinde
almtilanan deger tanimlarmin ta-
maminin matematikte diistinilebi-
lecegi ve boylece matematigin genel
gecer degerlerin disinda diger sos-
yal bilimler gibi degerleri de iger-
digi 6zetlenilmeye caligtlmigtir. Ma-
tematik derslerinde incelenen tiim
konularin 6ziinde yanlislanabilirlik
temeline dayali mutlak¢t olmayan
degerlerin de oldugu kolaylikla go-
rilebilir. En temel/basit bir kavra-
min i¢inde bile bizim icin anlamh
olabilecek insani bir degerin gizli
oldugu biraz dikkatli bir g6z kolay-
likla fark edebilir:

Yazinin baslangi¢ kisminda veri-
len matematikte deger sozctigtiniin
gectigi orneklerden dérdiinciistinii
ele alalm: “Dort basamakli 5387
sayisindaki 3’tin basamak degeri ile
sayl degeri arasindaki fark kagtir?”
Bu konunun smiflarda ele alinig
seklinden farkli olarak da incelene-
bilecegini gostermek iizere Napole-
on Bonaparte’a atfedilen bir sozle
sonlandirilalim: Insanlar rakamlara
benzerler bulunduklar yerlere gore
deger kazanirlar.
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Sosyal Bilgiler Derslerinde
Degerler Egitiminin Yeri ve Onemi

Yrd. Doc. Dr Yusuf KESKIN®

Giris

Tirkiye gibi kiiresellesme ve
Avrupa ile biitiinlesme strecindeki
bir¢cok toplumda, yasam tarzlarmi
artik uluslar kendileri dizenleme-
mektedir. Ulus-devlet kavrami artik
ortadan kalkmaya baglamistir. Bu-
nun en acik 6rnegi ise Avrupa Bir-
ligi olusumudur. Cok kltirliluk,
cok dillilik, cok egilimlilik, ok gesitli
degerlere sahip olma ortaya ¢tkmig-
tir (Karakaya 2007).

Oniir’e (2007: 158) gore, iilkele-
rin degerler sistemi, “hem gegmisten
gelen gelenek, girenek ve mitlerden hem
de bir alt yapr olarak kiivesellesmenin
iizerinde ilerledigi medya ve uluslararast
iletigim sistemleriyle dolagima given kii-
vesel kiiltiir akimlarimdan etkilenmekte-
dir.” Boylece gliniimiiz toplumlari-
nin sahip olduklar1 degerler sistemi
yer yer kirilmalara ugramakta ve
etkililigini yitirmektedir.

Kiiresel degerlerin baskinhgi,
toplumsal degerleri biiytik o6lgtide
degismeye zorlamakta, bazi deger-
lerin ise kaybina neden olmaktadir.
Degerlerin  degismesi, insanlarin
karakterlerinin de degismesine yol
agmaktadir (Oktay 2007). Bolay
(2007: 59), Turkiye’de bu deger
miicadelesinin/catigmasimin  varhgi-
n1 soyle dile getirmektedir:

“Ekmek Teknesi”, “Gizli Diinyalar;
“Swrlar Dimyas:”, “Kalp Gozii” gibi en
¢ok reyting alan dizilerde manevi deger-
lerle modern degerlerin miicadelesinin
devam ettigi, manevi degerlerin yetisti-

rilmeye ¢alisildigr, insanlara bir dimit,
manevi bir tutanak ve dayanak verilmek
istendigi bir zamanda Tiirkiye'de deger-
leve [degerler egitimine] egilmek en lii-
zumlu ve isabetli harekettir.

Kiiresellesmenin getirdigi hizlh
yapisal degisme sonucu toplumsal
degerler hem hizla degismekte hem
de birbiriyle olan aykiriliklarindan
dolayi, yonlendirici giiciini kaybe-
derek, zaman zaman tam bir kaosa
neden olmakta ve bireyler kendile-
rini anomi ortaminda bulmaktadir
(Oniir 2007). Bu durum geng nii-
fusta daha belirgindir. Glintimiizde
gengler gercekten sarsici bir deger
bunalimi yagamaktadirlar. Dogan’in
(2007: 615) ifadesiyle, deger buna-
lim1 yasayan genclere, ne aileler ne
egitim me de toplumsal sistem [...] gerekli
yardvm yapmyor ya da yapamyor. Bu
durumda gengler aileden, egitimden ve
toplumsal sistemin tiim temel kurumla-
rindan wzaklagmay segtyorlar.

Savage ve Armstrong (1996:
265), degerler/karakter egitiminde
oncii iilkelerden ABD’de genclerin
yasadigi deger bunaliminin sonugla-
rin1 soyle ifade etmektedirler:

Son bir ylda bu iilkedeki nefret sug-
larimn hemen hemen yansi 21 yasin
altmdaki geng insanlar tarafindan is-
lenmigtir. Diger bir husus, ortaokul ve
lise dgrencilerine dair bir inceleme Gg-
rencilerin tigte birinin isteyerek baska bir
kiiltiirel grubum diyesine kars diigmanca
bir harekette bulundugunu soyledigini
ortaya koymustwr. Ulkemizin artan etnik

* Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Bolimii Ogretim Uyesi

farkhilhiginda, bu goriigler onemli sosyal
problemlerin ortaya ¢ikacagim ima et-
mektedirler. ABDde, Kuzey Irlanda’da,
Afrika’da ve Bosna’dakine benzer sosyal
yaplan zorlayicy savasan gruplar olacak
m? Olmamasin diigiinmek isteriz; fakat
meveut egilimler okullarda telafi edi-
¢t onlemlere dair bir gereksinimi ortaya
koymaktadur:

Tirkiye'de genclerin yagadigi
deger bunalimi noktasinda durum
ABD ve diger iilkelerden pek de
farkl degildir. 25.09.2007 tarihinde
gerceklesen ve medyada genis yer
bulan bir magaza agilis1 tilkemizde-
ki durumu carpict bir bi¢imde gos-
termistir. Alman elektronik magaza
zinciri MedyaMarkt'in Istanbul’daki
sube aciligt sirasinda insanlar gece
saatlerinden itibaren magaza 6niin-
de toplanmiglar ve sabah magaza
acildiginda on binlerce kisi magaza
ontinde kuyruk olmustur. Sabahin
ilk saatlerinde bu kalabalik ve onla-
rin yol kenarina biraktig araglar Is-
tanbul trafigini tamamen felg etmis-
tir. Magaza agilir acilmaz ise insanlar
birbirine girmis, kavgalar yaganmig
ve magaza adeta yagma edilmistir.
Fox televizyonu bu durumu “diji-
tal ¢ilgmhk”, yasanan kavgalar ise
“dijital magandalik” olarak nite-
lendirmistir. Yaganan bu olay ¢ok
onemli toplumsal degerler olan say-
g1, sevgl ve hosgoriiniin yerini; ta-
hammulsiizliik, catisma ve tiiketim
¢lgmligina biraktigini gostermistir.
Bu agiisa giden insanlarin tama-
mina yakin kismmin da 30 yas alti,
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geng ve egitimli nifus oldugu di-
stiniildiigiinde, egitim sitemimizin
ozellikle “degerler egitimi” boyutun-
da sinyaller verdigini agtk¢a ortaya
koymaktadir.

Tirkiye'de egitim deger tiretmi-
yor, iiretemiyor. Toplumsal sistemin
egitime bakig agisi tamamen olum-
suzdur. “Okuyacaksin dane olacaksin?”,
“Okudular da ne oldular?”, “Okuyanla-
rn bagy goge mi degiyor?” gibi soylem-
ler bu olumsuz bakigin olusturdugu
tutumlardir (Dogan 2007). Okulun
bu ¢oziilme ve iglev kaybi onun
mensup oldugu toplum ile organik
ve kiltiirel baglariin sarsilmasina,
toplumdan
uzaklagmasina
neden olmak-
tadir.
ifade edilirse,
okulve toplum
birbirine  ya-
bancilagmak-
tadir.  Dogal
olarak okulun ¢
bu alandaki |
boslugunu ce- |
maatler, der- |
nekler vb. alt %
kiltirler dol-
durmaya ¢a-
lismaktadr.

Kisaca

Yukarida deginilen sorunlar l-
kemizde yeni egitim programlari-
nin  gelistirilmesinin zorunlu hale
geldigini gostermektedir. 2004 yi-
lindan itibaren ilkégretim okulla-
rinda baglatilan ve “egitimde reform,
egitimde yenilesme” gibi adlar ile ani-
lan program degisiklikleri bu agidan
onemli gelismeler olarak goriilebilir.
Hazirlanan bu yeni programlar in-
celendiginde -ozellikle bu caliyma-
nin konusu olan sosyal bilgiler der-
sinin iceriginde- degerler egitiminin
onemli bir boyut olarak ele alindig1
goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler ve Degerler

Egitimi

Giliniimiizde ¢ocugun toplum-
sallagmasi iglevini artik aileden cok
egitim kurumlart tstlenmistir (Er-
den, tarihsiz). Sosyolojide “Aile ve
Devletin Evrimi Kanunu” denilen bir
kuram vardir. Bu kurama gore, aile
gecirdigi evrim esnasinda niifusunu
azaltmig ve bir¢ok vazifelerini azar
azar Uzerinden atmustir. Devlet ise,
ailenin tam tersine bir evrim gegir-
migtir. Ailenin birakugi vazifeleri
o eline almig ve yenilerini de buna
ilave etmistir. Bugiin ailenin yapict
roli iyice azalmistir. Okul, hayati-

mizda etkin yani yapict olan dev-
letin kurdugu buytik aile ocagidir.
Yarmki toplumun biitiin karakteri,
duygu ve disiinisleri burada hazir-
lanir (Topgu 1998).

Egitim kurumlarinin en 6nemli
iglevlerinden biri, cocugu iyi bir va-
tandag olarak yetistirmektir (Erden,
tarihsiz; Moffatt 1957). Biraz énce
deginildigi gibi, bunun aile ocagin-
da gerceklestirilmesi imkansizlag-
mugtir. Gocuk okulda, iginde yasadi-
g1 toplumun kiltiirtini, tarihini ve
kurumlarimi tanir. Bu sayede kendi-
ni gelecege ve hayata hazirlar.
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Ulkemizde 6grencilere tiim bu
bilgi ve becerilerin 6nemli kismui il-
koégretim okullarinda okutulan, Sos-
yal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersleri
yoluyla kazandirilir. Bu nedenle Sos-
yal Bilgiler dersi, ilkogretim okulla-
rinda yer alan en 6nemli derslerden
biridir (Erden, tarihsiz). Bundan
dolayidir ki; bu iki ders ilkogretim
okullarinda -Fen Bilgisi dersiyle bir-
likte- mihver dersler olarak kabul
edilmiglerdir (Keskin 2002).

Burada sosyal bilgilerin tanimi,
ogretim yaklagimlart vb. konulara
girilmeden dogrudan sosyal bilgiler
ile degerler egitiminin iligkisi tize-

rinde durul-
mustur.

Sosyal bil-
giler
degerler egiti-
mibaglaminda
degerlendir-
meye gegme-
den oOnce su
sorulari
mak  yerinde
olacaktr: “De-

dersini

SOr-

gerler  egitimi
sosyal  bilgiler
dersinde me ka-
dar — onemli?

Hangi degerler
iizerinde durulmase gerekir? Degerler
nasil ele almmalidir?” Asagida bu so-
rulara cevap aranmaya ¢alisiimugtir.

Smith ve Montgomery (1997)
caligmalarinda  degerler  egitimi-
ni, Ingiltere ve ozellikle de Kuzey
Irlanda’da uygulanmakta olan res-
mi, gayri-resmi ve gizli programla-
11 esas alarak sekillendirmislerdir.
Resmi program boéliimiinde, sosyal
bilgiler 6gretiminde ve o6zellikle de
vatandaslik egitiminde degerler egi-
timinin diger derslere oranla daha
onemli oldugunu belirtmislerdir.
Nesbitt ve Henderson’a (2003: 77)
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gore “giiniimiizde Ingiltere’de ahlakh-

ik dizerine yapulan tartiyma vatandashk
egitimi ile karsilagtnlinca degerler egi-
timinan genis alamy goz oniine almarak
hareket edilmelidiz.” Bu ifadeden ha-
reketle, vatandaglk egitiminin aslin-
da degerler egitimi i¢inde yer alan
ve onun catisi altinda degerlendi-
rilebilecek bir ¢aliyma alani oldugu
sonucuna varilabilir.

Sosyal bilgiler egitiminde deger-
ler boyutu tartigslmahdir. Okullar-
da tegvik edilen degerlere yonelik
ilgi hizla artmaktadir. Son yillarda
birgok gevre hararetli bir degerler
tartismast icine girmislerdir. Sosyal
bilgiler dersini de bu tartismanin di-
sinda tutmak dogru olmaz (Naylor
ve Diem 1987).

Revision of the NCSS Social Stu-
dies Curriculum Guidelines’da be-
lirtildigi tizere “sosyal bilgiler ogretimi
deger meselelerinden ne kagabilir ne de
kagmasy gereklidir.” Sosyal bilgilerin
degerler boyutuyla ilgili yaklagimlar

¢esitli olabilir ama bundan kaginma
fillen miimkiin degildir. En sira digt
durum bile -bir sosyal bilgiler prog-
raminda hicbir sekilde degerlere
onem vermeme, onlari ele almama-
bir degerler durumudur ki, bu du-
rum bir¢ok problemi icermekte ve
ogretimsel olarak da saglam olama-
yan, gegersiz sonuglara sahiptir. Ca-
lismak icin sectiginiz konular, kul-
landiginiz yontemler, sinifi organize
edis bi¢iminiz ve 6grencilerinize na-
sil davrandiginiz sizin degerlerinizi
ve degerler se¢imlerinizi yansitmak-
tadir. Asil mesele sosyal bilgilerin
degerleri igerip icermemesi degil
degerlere ne kadar uygun ve giive-
nilir bir sekilde deginildigidir (Nay-
lor ve Diem 1987).

Ogrenciler kendi deger yone-
limleri ile kalttir ve kurumlari cev-
releyen degerleri anlamak ihtiya-
cndadirlar. Ogrencilerin  degerler
zitlagmalar ve ¢atigmalariyla etkili
bir bi¢imde bag etme kabiliyetini
gelistirmelerine; deger kararlarinin

sonuglart oldugunun farkinda ol-
malarina ve bagkalarinin sahip oldu-
gu ve kendilerininkinden farkli olan
degerlere saygili ve toleransl olma-
lar1 gerektigini bilmeye ihtiyaglar:
vardir. Bu nedenle, degerler egitimi
sosyal bilgilerin gerekli ve 6nemli bir
parcasidir (Naylor ve Diem 1987).

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler
Derslerinde Degerler
Egitiminin Tarihsel
Gelisimi

II. Mesrutiyetin ilanindan giint-
miize uygulanmig tiim sosyal bilgi-
ler igerikli programlarda dogrudan
veya dolayli, az veya ¢ok degerlere
yer verilmistir. Sosyal bilgilerin de-
gerler boyutuyla ilgili yaklagimlar
cesitli olabilir ama bundan kaginma
filen mimkiin degildir. Glintimiiz-
de diinyanin bir¢ok iilkesinde oku-
tulan sosyal bilgiler dersi/dersleri
ogrencilere bircok degerin kazan-
dirilabilecegi en uygun derstir. Bu
nedenle bagta Amerika, Ingiltere ve
Avustralya olmak iizere pek ¢ok iilke
Sosyal Bilgiler derslerinde degerler
egitimini 6nemli gormekte ve bu
konuda ¢aligmalar yapmaktadirlar.
Ulkemizde tarihsel siireg icinde ya-
yinlanmig olan sosyal bilgiler prog-
ramlarinda bu gercegin goriilerek
degerler egitimine yer verildigi tes-
pit edilmistir.

Literatiirde “degerler egitimi”,
“ahlak egitimi” ve “karakter egitimi” ifa-
delerinin ¢ogu zaman birbirlerinin
yerine ve eg zamanl olarak kullanil-
diklar1 gorilmistiir. Oysa bu kav-
ramlar birbirinden farkli olmakla
birlikte i¢ ice ge¢mis durumdadirlar.
Gegmisteki egitim programlarinda
“ahlak egitimi” ve “karakter egitimi”
seklinde karsimiza c¢ikan deger ka-
zandirma igleminin  giintimuzde-
ki yaygin ismi “degerler egitimi”dir.
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Cumbhuriyet déneminde yayimnlan-
mus ilkokul ve ortaokul programla-
rinin amag ve agiklamalari ile sosyal
bilgiler igerikli derslerde yer yer ah-
lak egitimi ve karakter egitimine vurgu
yapildig1 gorilmiigtiir. Bu da ge¢mis
programlarda, giintimiizdeki popii-
ler ismiyle degerler egitiminin 6nemli
gorildiigini gostermesi bakimin-
dan 6nemlidir. Fakat bu program-
larda ahldk egitimi ve karakter egitimi-
nin nasil yapilacagr hususunda net
bir agiklamaya yer verilmemistir.

1924 ve 1926 ilkokul programla-
rinin uygulamada kaldig1 dénemde,
okullarda gergeklestirilen bir uygu-
lama olan “Iyilik Dernegi” degerler
egitimi agisindan gercekten énemli-
dir. Cumhuriyet déneminde ilk defa
bu dernekler sayesinde degerler
egitimi uygulamali hizmet aktivite-
leri seklinde verilmistir. Okulda 6g-
renilen ahlak ilkelerinin uygulama
sahasina sokulmasini saglayan bu
derneklerin islevini gorecek benzer
kuruluglarin  bulunmayisi, gini-
miizdeki degerler egitimi ¢alismala-
rinin eksiklerinden birisidir. Kilig’a
(2007: 671) gére, “lyilik Dernekleri
Batr’dan alinmis olmakla birlikte cok
gtizel bir uygulamadir.” Glintimiiz-
de bu wuygulamanm gelistirilerek
tekrar egitime/okul yapisina dahil
edilmesi degerler egitiminin bagari-
sina biiytik faydalar saglayacaktir.

II. Megrutiyet'ten giliniimiize
kadar yaymlanmis ilkokul, ortaokul
ve ilkogretim okulu sosyal bilgiler
ogretim programlarmin biiytik ¢o-
gunlugunda degerler egitimi adina
edebi tirtinler ve yazili materyallerin
kullanilmasi tavsiye edilmektedir.

Cumbhuriyet déneminde yayn-
lanmug ilkokul, ortaokul ve ilkogre-
tim okulu programlarinda genel an-
lamda sosyal bilgiler igerikli ti¢ ders
yer almaktadir. Bunlardan ilki Tarih

dersidir. Cumbhuriyet doéneminde
yaymlanmig bu  programlardaki
Tarih dersinde ortak olarak vurgu
yapilan degerler, -Turk tarihine
ve kiiltiirel mirasa karsi- duyarlilik,
vatanseverlik, bagimsizhik ve estetikti.
Sozii edilen degerlerden ilk tigii
-dogal olarak- Cumhuriyetin ilani-
n1 izleyen yillardaki ilkokul Tarih
ders kitaplarina da yansimugtir (Oz-
tiirk ve Yilmaz 2001). Sosyal bilgiler
kapsaminda yer alan ikinci ders ise
Cografya’dir. Cografya dersinde or-
tak olarak vurgu yapilan degerler
ise -dogal cevreye ve Tirk ekono-
misine karsi- duyarlilik ve vatansever-
liktir. Ozellikle -Tiirk ekonomisine
kargi- duyarlilhik Cumhuriyet donemi
ilkokul ve ortaokul programlarinda
-agirlikli olarak- Cografya dersinde
yer verilen ortak bir degerdir.

Cumbhuriyet déneminde yaymn-
lanmig ilkokul, ortaokul ve ilkogre-
tim okulu programlarinda yer alan
sosyal bilgiler kapsamindaki diger
bir ders ise Medeni Bilgiler, Yurt/
Yurttaghk Bilgisi, Vatandaghik Bilgi-
leri gibi isimler altinda verilendir.
Bu derslere ait igerik incelendigin-
de isimler degisse bile yer verilen
konularin degismedigi gorilmiis-
tiir. Farkli isimler altinda verilen bu
derste esas amacin Cumhuriyetin is-
tedigi vatandas tipini yetistirmek ol-
dugu anlagilmaktadir. Bu derslerde
ortak olarak vurgu yapilan degerler
aile birligine onem verme, duyarhlik, so-
rumluluk, saygi, sevgi, temizlik, saglhkl
olmaya onem verme, dayanisma/yardim-
lagma ve ¢aliskanbktir.

Cumbhuriyet doneminde yaym-
lanmig ilkokul, ortaokul ve ilkogre-
tim okulu programlar: sosyal bilgi-
ler derslerinde yer verilen degerler
yayinlandiklar1 donemlere gore bazi
farkliliklar gosterse bile genel an-
lamda tiimiinde vurgulanan deger-

Ekim - Kasim - Aralik

lerde bir 6rtiigme oldugu goriilmek-
tedir. Dénemlere gore sosyal bilgiler
icerikli derslere ait programlarda
yer verilen degerlerde bir degisim
gozlense dahi tiim programlarda
ortak olarak vurgu yapilan ana de-
gerler dayamsma/yardimlasma, duyar-
Llik, bagvmsizlk ve sorumluluktur. 11.
Megrutiyetten giinimiize hazirla-
nan tiim sosyal bilgiler catisi altinda
degerlendirilebilecek derslerde or-
tak olan bu degerlerin Cumhuriyet
idaresinin yeni bir ulus devlet yarat-
ma idealini gosteren ve arzu edilen
vatandag tipini yetistirmeye yonelik
degerler oldugu anlagilmaktadir.

2004 yilinda yayinlanan son sos-
yal bilgiler programi incelendigin-
de, degerler egitimi kavramina ilk defa
dogrudan yer veren ve degerlerin
cocuklara aktariminda kullanilacak
yaklagimlart ayrintih olarak agik-
layan tek program oldugu goriil-
mektedir. Diger tiim sosyal bilgiler
programlarinda degerler egitiminin
varhgr ancak dolayll olarak goril-
mektedir. Son yaynlanan 2004 ta-
rihli sosyal bilgiler programi harig,
higbir programda degerler egitimi-
nin nigin ve ne sekilde gerceklestiri-
lecegine iligkin doyurucu bilgiye yer
verilmemistir.

2004 yilinda yayinlanan son sos-
yal bilgiler programi ile degerler
egitiminde karma yaklasimin be-
nimsendigi tespit edilmistir. Bu yak-
lagimin savunucularia gore deger-
ler egitiminde geleneksel ve kiiresel
degerler birlikte yer almalidir. Ama
bu iki degerler kiimesi arasinda bir
uyum/birliktelik var olmalidir.

2004 yilinda yayinlanan son sos-
yal bilgiler programinda milliyet-
cilik (milli/ulusal biling) degerinin
yine 6nemli gorildigi, fakat mil-
liyetcilik anlayiginda bir degisimin
oldugu gozlenmektedir. Milliyetcilik
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kadar baskin olmasa bile yine prog-
ramlarda agirlikli olarak yer verilen
diger bir deger ise bangtir. Son yil-
larda bars degeri ve baris egitimine
tim diinyada 6nem verilmektedir.
Cumbhuriyet donemi egitim prog-
ramlar1 incelendiginde biyik o6n-
der Atatiirk’un, “Yurtta sulh, cihanda
sulh” prensibi dogrultusunda prog-
ramlarda barig konusuna/degerine
yer verildigi tespit edilmigtir. Bu
aciddan bakildiginda barig egitimi
tilkemiz i¢in yeni bir olgu degildir.
“Banig” degerine -dolayli olarak da
barig egitimine- Cumhuriyetin ilk
yillarindan giinimuze kadar ya-
yinlanmug ilkokul/ortaokul ve ilkog-
retim okulu sosyal bilgiler 6gretim
programlarmm hemen hemen ta-
maminda vurgu yapilmigtir.

Sonuc¢

Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim
okullarinda okutulan en 6nemli
derslerden biridir. Bu ders temelde
ti¢ disiplini icinde barimdirmakta-
dir: Tarih, Cografya ve Vatandaghk
Bilgisi. Degerler egitimi ile Sosyal
Bilgiler dersi arasindaki baglanti
incelendiginde, bu dersin degerler
egitimine en uygun ders oldugu
soylenebilir.

II. Mesrutiyetin ilanindan gi-
niimiize kadar yaymlanmig tim il-
kokul, ortaokul ve ilkogretim okulu
sosyal bilgiler 6gretim programla-
rinda dogrudan veya dolayli, az ya
da ¢ok degerlere yer verildigi tespit
edilmigtir. Bu degerlerde donemle-
re gore farkhliklar goriilmekle bir-
likte ortak olan nokta; degerlerin ve
degerler egitiminin tim program-
larda 6nemli gorildigudiir. Cum-
huriyet doneminde yaymlanmug il-
kokul, ortaokul ve ilkégretim okulu
programlarinda yer verilen deger-
ler yaymlandiklart donemlere goére

bazi farkliliklar gosterse bile genel
anlamda timiinde vurgulanan de-
gerlerde bir ortiisme oldugu goriil-
mektedir.

Degerler egitimi kavramina ilk
defa dogrudan yer veren ve deger-
lerin ¢ocuklara aktariminda kulla-
nilacak yaklagimlar: ayrintili olarak
aciklayan tek program 2004 yilinda
yayinlanan son ilkégretim sosyal
bilgiler 6gretim programudir. Diger
tiim sosyal bilgiler programlarinda
degerler egitiminin varligr ancak
dolayli olarak gortilmektedir.
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Huzur ve Saadetin Kl}-‘II‘lEti

Bir hitkiimdarn acemi bir kilesi vardi. Bir iin b kile ile gvmiyv bancli. Kdle o zamana

kadar hig gemive binmemis ve deniz gérmemisti. Gemi volculugunun birtakim sikinulan ve
zorluklan vardi.

Kile, gemi limandan aynldii andan itibaren tiremeyve bagladi. Ne vapularsa koleyi
:-nl'.ill]u;'ljl'r_']E11:{l:i|r:|'. Cremmiicle Alim bi Li.-;i vardi. Hitkiimdara: "Misaade ederseniz ben on
susturavun” dedi. Hitkiimdar da o zitazin verda,

0 zit, kitleyi denize attirdi. Kale birkag kere suya batt, gkt Geminin bir tarafina can
havlivle tutundu. Onu sagindan tuap gemive aldilar. Bu olaydan sonra kile, kiisesinde sessiz

ve sikinotrdu,

Hiikiimdar ilimden bu isin hikmetini sordu. O da; "Kéle suva girmeden evvel, gemideki
selametin kadrini ve kivmetini bilmivordu, Iste huzurla, saadet ve sihhat de bovledir. Huzur
icinde yvagavan, mestd olan, bir felakete ugramadikca, o huzur ve saadetin kiyvmetini bilmez.

Insan hasta olmadikca da, saghgmn kiymetinmi bilmez” decdh.

Sadi-i Sirazi / Giilistan'dan
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