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Ali YALCIN

Genel Basin Yayin Sekreteri

Gelecegimize Kalici Yatirim i¢in
Okul Oncesi Egitim

elecegimiz icin en kalici yatirnm olan ¢cocuklarimizin

degerli bir yatirrma donisebilmesi, cocuklarimiz ile
onlar icin ¢cok blylk 6neme sahip bilginin en cabuk ve en
glizel sekilde bulugmasina baghdir. Cocuklarimizin zihinsel
ve kisilik gelisiminin ylizde 70'inin 0-6 yas arasinda tamam-
landigi dustinullrse, okul 6ncesi egitimin dnemi daha da iyi
anlasilr.

Egitimin saglam temeller tizerine kurulmasinda ve insan-
larin ileri yaslardaki basarilarinda okul dncesi egitimin roli
bilimsel olarak kanitlanmistir. Ana kucagindaki yogun ilgi-
den sonra, anaokulu ortami ¢ocuk icin diinyaya agilan yep-
yeni bir penceredir. Olumlu ya da olumsuz anlamda verilen
her sey, onlari yetiskinlik yillarinda da dogrudan etkilemek-
tedir.

Okul 6ncesi egitim stiresince ¢ocuklar ilkogretime hazir-
lanirken; paylasmayi, dayanismayi, sosyallesmeyi ve birlikte
calismayi 6grenirler. Okul 6ncesi egitimin amaci, cocuklarda
ogrenmeye ilgi uyandirmak ve cocugun varolan yetenekleri-
ni gortnur kilmaktir.

Okul 6ncesi egitim ile sosyal olarak paylasmayi, karsilik-
Il konugmayi 6grenen ¢ocuklar; duygusal olarak kendi isini
yapmayl, tek basina karar alabilmeyi 6grenir. Fiziksel olarak
ince motor becerileri ve kaba motor becerileri kazanan ¢o-
cuklar, zihinsel olarak da yeni fikirler Gretme ve hayal etme
becerilerini gelistirir.

Son yillarda 6nemi anlagiimaya baslanan okul 6ncesi egi-
tim, Ulkemizde maalesef hak ettigi konuma heniiz ulasama-
mistir.

“Okul Oncesi Egitim” konusunu isledigimiz Egitime
Bakis'in bu sayisinda, MEB Okul Oncesi Egitimi Genel Miid(i-
rii Funda Kocabiyik'in “Milli Egitim Bakanhgi ve Okul Oncesi
Egitimi’, Yrd. Dog. Dr. Eda Kargi'nin “Nicin Okul Oncesi Egi-
tim?”, Doc. Dr. Ali Fuat Arici'nin “Okul Oncesi Egitimde Ma-
sallarin Kullanim1’, Yrd. Dog. Dr. A. Oguzhan Kildan'in “Gline
Glinesin Dogusunu izleyerek Baslamak Gibidir, Hayata Okul
Oncesi Egitimle Baslamak”, Ogretim Gérevlisi Saime Cag-
lak Sar’'nin “Cocuk, Oyun ve Ogrenme”, Yrd. Doc. Dr. Ahmet
Sakin'in“Okul Oncesi Egitimde Etik”, Ogretim Gorevlisi Caglar
Cetinkaya'nin “Okul Oncesi Dénemde Ustiin Yetenekli Og-
renciler ve Yaraticilik’, Yrd. Dog. Dr. ibrahim Hakan Karatas'in
“Okul Yonetiminde Yeni Bir Uzmanlik Alani: Ana Siniflar”,
Arastirma Gorevlisi Necdet Taskin'in “Cocuklarin Gelisimin-
de Katkilari Unutulanlar: Babalar’, Sinif Ogretmeni Siireyya
Dalka'nin “Okulun Gelecegi veya Gelecegin Okullan” bashkl
yazilar bulunmaktadir.

Bir sonraki sayida bulusmak dilegiyle!

aliyalcin@egitimbirsen.org.tr
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Vesayet Ideolojisinin ve
Sanal Diinyanin Kusatmasi

Ahmet GUNDOGDU *

niversitede, felsefe
hocalarimdan  biri-
nin girdigi ilk derste

anlattigr bir olay1 hi¢ unutmam.
Ben de pek ¢ok nedenle anlat-
misimdir. Olay, bilgeligin anah-
tarmin, bildiklerinin siirini an-
lamak oldugunu kesfeden Sok-
rates ile ilgilidir. Unli filozof,
bir kAhinden, kendisinden daha
bilge birinin olmadig1 seklinde
bir mesaj alir. Kendi cehaleti-
nin farkinda olan bir filozof icin
bu bilgi dogru olmayabilirdi.
Bu ytizden de, kahinin yanildi-
g ispatlamak i¢in yola ¢ikar.
Atina’daki tiim bilge kisilerle ko-
nusur. Hayal kirikligina ugrar.
Fark eder ki, politikacilar kendi
yalanlarina inaniyor, sairler ke-
limeler konusunda keskin zeka-
lidir; ancak bu yetenek, bilgelik
i¢in yeterli degildir. Miitehassis-
larin kendi alanlarinda uzman
olduklari, ancak bu uzmanhgin
hayatin biitiintiinti kapsadig1 an-
lamina gelmedigi kanaatine va-
rir. Ve anlar ki, hi¢ kimse ondan
daha bilge degildir; ciinki hig
kimse, cehaletinin derinliginin,
onun kadar farkinda degildir.
Olayin gergekten yasanip ya-
sanmadig1 bir yana, bu, bizi iki
tir cahillikle karsi karsiya ge-
tirir:  Birincisi, zekice olan bu
gercegin bilgeligine varmaktir;
ikincisi, kori korine cehalet,
¢llginhigin, aldatilmighgn, kasti
inat¢iligin korlagt ile maluldir.
Yoklugu cehaletle es anlama ge-
len bilgi, 6teden beri tiim dinle-
rin, felsefenin ve pozitif bilimle-

rin yakindan ilgilendigi bir kav-

* Genel Baskan

ram olarak hayati bir 6neme sa-
hiptir. Giinlik kullanimda bilgi,
inang, deger yargisi, duygu, 6n-
sezi gibi kendine benzeyen kav-
ramlarla i¢ ice gecmistir. Bilgi,
¢ok farkli sekillerde tanimlan-
mistir. Bunlardan biri de, “Bir ig
veya konu hakkinda bilinen sey;
malumat veya dogrulugu, verili
nesnel ve 6znel kosullarda ge-
rekli ve yeterli sayillan kanitlarla
temellendirilmis 6nermelerdir.”

Bilgi, insan olusumuzla ilgili
tanimlarda da merkezi bir yer
edinir. Bunlardan bir tanesine
gore insan, “Dik duran, gelismis
beyine, soyut diisiinme yetene-
gine, konugma kabiliyetine, arag
kullanma ve gelistirme beceri-
sine sahip olan ‘homo sapiens’,
yani akilli adam, bilen adam”dur.
Hem ara¢ hem sonug olan bilgi;
anlamayi, tefekkir etmeyi ve fi-
kir tiretmeyi sagladig: gibi, bash
basina bir deger de ifade etmek-
tedir. Ancak, her beseri bilgi,
kendi i¢inde hata ve yanilsama
da igerir. Ciinki bilgi, duyula-
rin yakaladig1 ve kodladig: uya-
r1 ya da isaretlerden hareketle,
beyinde ¢eviriler ve yeniden in-
salarla gerceklesir. Duyularimiz-
dan kaynaklanabilecek hatalarin
varliginin yaninda, bir de zihin-
sel hatalar vardir.

Hata tehlikesinin, her tur-
li duygusalligin bastirilmasiyla
ortadan kaldirilabilecegi sani-
labilir.  Oysa nefret, ask, dost-
luk, distince, ideoloji ve inang
yakinliklar1 gibi duygu ¢esitleri
insan1 zenginlestirebilecegi gibi,
kolayca korlestirebilir de. Mu-

hakeme yetenegi de ayni sekilde
heyecan vyetersizligi ylziinden
azalabilir, akla aykir1 sonuclar
gelistirebilir. ~ Politik  baskilar,
propaganda, psikolojik savas,
toplum miihendisligi, ticari ve
politik pazarlama gibi pek cok
nedenlerle de bilgi, kendisinden
beklenen islevin aksi yonde de is
gorebilir.

Nitekim bizim gibi ulus-dev-
let olma siirecinde yagananlari
ve bu dénemin ardindan gelen
tek parti yonetimi ve onlarin
gelistirdikleri-sistemlestirdikle-
ri kat1 ideoloji sonrasinda her
on yilda bir tekrarlanan darbe,
toplumsal gelisime, o6zgirliige,
vatandaslik bilincine, katilimci
demokrasiye, insanimizin ge-
lisim ve basarma potansiyeline
de darbe indirmistir. Ve hala bu
militarist zihniyetin golgesi, egi-
timin, cocuklarimizin ve tilkemi-
zin uzerinde dolagmaya devam
etmektedir. Hala merkezi deger
olarak “gtivenlik” kaygis1 goriil-
mektedir. Bu kavrama bagl ola-
rak da, bolinme-i¢-dis diisman
gibi kavramlar, egitim ve medya
tizerinden toplumun suuraltina
stirekli “tehdit algis1” olarak en-
jekte edilmeye caligilmaktadir.
2011 Turkiyesi’'nde, bizim de or-
giit olarak miicadelesini verdigi-
miz yeni toplum ve devlette bu
militarist anlayis, giictinii biiyiik
olciide yitirse de, biitunityle ye-
rinden g¢ikartilabilmis degil. Bu
konuda, Wikileaks belgelerinde
de yer alan bilgilere, ki bunlar
kurumsal i¢cgiidii olarak nitelen-
diriliyor, bakmak bile yeterlidir:
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“... ordunun devletin sivil de-

netiminden muaf, yiice ve kor-
kutucu muhafizi olma gorevine
duyulan inang... Tiirkiye’nin
Islam’la kiiltiirel olarak o6zdes-
lestirilmesinin oOtesine gecen
her seyden duyulan korku... sa-
hip oldugu bos tesvikler, biitce
dis1 fonlar, yiiklii emeklilik fon-
lar1i, maash rahat isler (burada
‘arpalik’ diye terciimesi mim-
kiin olan ‘sinecure’ kelimesi
kullaniliyor) ve diger imtiyazlar
konusunda kuvvetle korumaci
olan ice donuk bir kiltir (xxx
bize somut ornekler verdi).”!!

Yarim asirdan fazladir siir-
dirilen bu caugma iklimi, ku-
tuplagsma, terér gibi nedenler,
ne yazik ki, pek ¢ok can yakic
sorunun gercek zemininde tarti-
silmasina engel olmustur. Dola-
yistyla hicbir sorun gercek zemi-
ninde tartisglmadan, problemi
ortadan kaldiracak olan karsi
onlem gelistirilemez. Ciinki
yanlis bir odaklanmanin sonucu
dogru bir ¢6ztimiin gelistirilme-
si ihtimal disidir. Bagka bir soy-
leyisle, amag, Giziim yemek yeri-
ne hep bagcyr dévmek olmus.
Boyle olunca da, sorunlar kat-
merlegerek yirmi birinci yiizyila
tasinmis.

Bir bagka tehdit: Sanal Diin-
ya... Teknoloji ve iletisim bigim-
lerindeki hizlanma -6zellikle in-
ternet- alisilmis yasam alani di-
sinda, cografi mesafeye ragmen
baglantiya ge¢me imkanlarini
kolaylastiriyor. Bu sanal diinya,
bireyin, cografi nedenlerle oldu-
gu kadar toplumsal nedenlerle
de o ana kadar kendisi i¢in ula-
silmast tamamen imkansiz olan
insanlarla dogrudan baglant
kurmasini, duygusal-diistinsel
aligveris i¢ine girmesini kolaylas-
tirtyor. Bu sanal kargilagmalar-
da, cinsiyet ve kusak farkindan

! bk. Taraf gazetesi, 28 Mart 2011

kaynaklanan geleneksel roller
de gecerliligini yitiriyor. Bu ¢ok
genislemis iligskiler alani, ¢ocu-
gun; ailesi, okulu ve toplumsal
¢evresinden olusan geleneksel
kaltirin yasandigt  mekanla
olan baglarimi gittik¢e zayiflat-
maktadir. Bu yer degistirme
ayni zamanda deger yargilarinin
da degisimine yol agmaktadir.

Internet... Bilim ve teknoloji;
gindelik hayatta kiyaslanamaz
ilerlemeler saglayan bu muhte-
sem bilgi ve iletisim araci, kendi
sapmalarin1 da beraberinde ge-
tirmistir. Cocuklarin denetimsiz
bir sekilde ulasabildikleri yerli
ve yabana filmler-diziler, cinsel-
lik, siddet, vb. kapitalizmin her
seyl metalastirarak ranta cevir-
mesinin en biytk kurbanlari,
ne yazik ki, cocuklarimiz olmak-
tadir. Bu alanda yogunlasan,
kordigim haline gelen sorun-
lar kargisinda, gerek devlet ge-
rekse ailelerin gelistirmeye ¢alig-
t1g1 6nlemler son derece yetersiz
kalmaktadir.

Sanal diinya, ¢ocuklarin ken-
dileriyle ve basgkalariyla olan ilis-
kilerini yeni bastan kurguluyor.
Cocuklar, farkinda olmadan,
daha ¢ok sanal diinyanin icine
¢ekiliyor, yine farkinda olma-
dan yalnizlastirihyor, gelenekle-
rimizle aralarina kalin duvarlar
oriliyor. Ayni zamanda kiltiirel
mirasimizin, deger yargilarimi-
zin yeni kugaklara iletilmesinde
mesaj bozucu bir rol ytiklendigi-
ni de agikga gorebiliyoruz.

Sanallik tarafindan sunulan
diinya, ¢ocuklarin diis ve ger-
¢ekligi birbirinden ayirt etmele-
rine izin vermeyecek kadar ilgi
¢ekici unsurlarla 6riilmiis pahal
prodiiksiyonlardir.  Cocuklarin
bilincalti merak ve korkularini
da kigkirtan bu yapimlar, onla-
rin i¢ diinyalar1 ve dig gercek-
lik arasinda kurmalar1 gereken
baglar: tahrip ederken, bir ger-

¢eklik yanilsamasina da neden

olabilmektedir. Sanalligin bu
diizmece diinyasi, ¢ocuklarin
kimliklerinin insa siirecinde,

onlar1 ytireklendirmek, model
olmak bir yana, sadece bir kagis
yolu islevi gormektedir.

Ote yandan, ¢ocuklarin daha
¢ok gorsel algilamalarina “daya-
tilan imge-resim”lerin gelismis-
ligi, diinyanin anlamlandirilma-
sinda dilin yerini sarsmaktadir.
Algiya dayatilan diinyanin 6n-
ceden kurgulanmis gorselligi,
bir taraftan dili kimlik i¢in inga
edici iglevinden ederken, diger
yandan 6ngoriilemeyen zihinsel
mesajlar da tasiyabilmektedir.
Masum bir disiinceyle, sanal
diinyayr bir gecis doneminin
araci olarak goérmek isteyenler,
bu konuda gercek bir o6rnek
gormek istiyorlarsa, cocuk-anne
iligkisindeki kargiliklilik ilkesine
daha dikkatli bakmalidirlar.

Simdi Oniimiizde yeni bir
dénem uzamyor. Biz yeni bir
toplum, yeni bir Turkiye, yeni
bir diinya istiyoruz. Bunun i¢in
de, evrensel insanlik degerleri
kadar kendi gelenegini deger
sisteminin bir parcast olarak
onemseyen ve kimliginin 06zii-
ne koyan yeni bir nesle ihti-
yacimiz var. Bagka bir acidan,
bizi 2030’lu yillarda yonetecek
olan bir kusagin yetismesinden
soz ediyoruz. Dolayisiyla onla-
rin kisiliklerinin 6zgiin insasi-
n1, oligarsik gruplarin imtiyazl
konumlarmi yeniden tretecek
olan yaklasim tarzlarina da, sa-
nal diinyanin tiiketim merkezli
pazarlama politikalarinin insa-
fina da terk edemeyiz. Cocukla-
rimizin, hem kendilerinin hem
millet olarak sahip oldugumuz
ozgin degerlerin farkindaligiyla
yetismeleri i¢in, her kurum, her
birey tizerine diigsen sorumlulu-
gun bilinciyle hareket etmelidir.

EGITIME BAKIS
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Milli Egitim Bakanlig: ve
Okul Oncesi Egitimi

Funda KOCABIYIK *

kuloncesi egitim; 0-72
ay arasindaki gocuk-
larin gelisim diizeyle-

rine ve bireysel o6zelliklerine uy-
gun, zengin ve uyarict ¢evre ola-
naklar1 saglayan, onlarin beden-
sel, biligsel, duygusal ve sosyal
yonlerden gelismelerini destekle-
yen, toplumun kiltiirel degerleri
dogrultusunda ¢ocuklar1 en iyi
bicimde yonlendiren ve ilkogre-
time hazirlayan, temel egitim bii-
tinligi icinde yer alan ilk egitim
stirecidir. Okuloncesi egitim her
ne kadar kurumsal bir
egitim gibi algilansa da,
aslinda dogumla birlikte
ailede baslar ve ¢ocugun
ilkogretime bagladig:
gline kadar devam eder.

Son yillarda okulon-
cesi egitim alaninda ya-
pilan bilimsel caligmalar
neticesinde  toplumu-
muzda ¢ocuk gelisimi ve
egitimi tizerine bilgi biri-
kimi artmis ve bu alana
duyarhilik 6nemli bir de-
ger haline gelmistir. Her
ne kadar toplumumuzda
okuloncesi egitim kurumlar hala
bir bakimevi gibi goriilse de, as-
linda c¢ocuklar bu kurumlarda
¢ok 6nemli kazanimlar elde et-
mektedir. Cocuklar okuloncesi
egitim kurumlarinda egitim al-
diklar1 stirecte, sorumluluk alma-
y1, paylagsmayi, igbirligi yapmayi,
toplumsal rolleri, akranlariyla
birlikte vakit gegirmeyi, oyun oy-
namayli, oyun yoluyla 6grenmeyi,
kendilerini tanimay1 ve rekabeti
ogrenirken, aymi zamanda tim
gelisim alanlarinda (fiziksel, psi-
ko-motor, sosyal, duyugsal, bilig-

sel, 6z bakim) gelisme firsat1 bul-
maktadir.

Cocuk ve cocukluk donemi,
kaltirimtzde ge¢misten bugii-
ne 6onemli kavramlar olarak go-
rilmistir. Toplumumuzda ¢o-
cuk, her daim ailenin en 6nemli
ogesidir. Atasozlerimiz, ¢gocukluk
doneminin, her zaman kaliteli ve
nitelikli egitimle degerlendiril-
mesi gereken bir siire¢ oldugunu
ifade etmektedir. “Aga¢ yasken
egilir’, “Insan yedisinde ne ise
yetmisinde de o olur” gibi atasoz-

lerimiz, toplumumuzda bu ko-
nunun tartigma gotirmez onem-
li bir déonem oldugunu agik bir
sekilde vurgulamaktadir. Buna
istinaden tilkemizde okuléncesi
egitimin ge¢misinin temellerinin
Osmanl dénemine kadar dayan-
digin1 gormek sagirticr degildir.
Tarihimize baktugimizda, Os-
manli Devleti doneminde, her ne
kadar anaokulu olarak kurulma-
sa da, kismen bu gorevi tistlenen
Sibyan Mektepleri, Islahhaneler,
Dariileytam-1 Osmani ve Dari-
leytamlar bulunmaktadir. Cum-

* MEB Okul Oncesi Egitimi Genel Midiirii

huriyetin ilan edildigi tarihlere
geldigimizde, tilkemizde 80 ana-
okulunun oldugu bilinmektedir.
O donemin kosullarinda her ne
kadar devlet ve egitim politikalar1
topyektin halka okuma-yazmay1
ogretmeye ve dolayisiyla egitimin
ilkogretim basamagina yonelmis
olsa da, o donemlerde okuloncesi
egitime yonelik 6nemli ¢abalarin
oldugu goriilmektedir.

1961 yilinda “222 sayil 11kog-
retim ve Egitim Kanunu”nda,
okuloncesi egitim kurumlarina,
zorunlu ilk6gretim ¢agina
gelmemis ¢ocuklarin egi-
tildigi istege bagh bir il-
kogretim kurumu olarak
yer verilmesinden sonra,
okuloncesi egitim alanin-
daki calismalar Onem-
li bir ivme kazanmistir.
1962 yilinda “Anaokullar:
ve Anasimniflart Yonetme-
ligi” ile bu kurumlarin
standartlari, amaclari
ve cercevesi cizilmis ve
tim egitim kurumlarin-
da butinlik saglanmaya
¢alistlmigtir. 1973 yilinda
“1739 sayih Milli Egitim Temel
Kanunu’nda Turk Milli Egitim
Sistemi'nin genel yapisi iginde,
okuléncesi egitime, orgiin egitim
sistemi i¢inde yer verilmis, ayrica
bu okullarin nasil kurulabilecegi
de agikga belirtilmistir.

Ulkemizde okuléncesi egitim
alaninda en 6nemli dontim nok-
tasi, Merkez Teskilati’'nda yeni
bir birim olarak Okul Oncesi Egi-
timi Genel Mudiurligi’nin 1992
yilinda kurulmasidir. Alana ait
bu 6zel birimin varhig: artik alan
ile ilgili yiiratilecek ¢alismalarin

EGITIME BAKIS
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¢ok daha saglikli ve hizh ilerle-
mesine olanak tanimuistir.

1992 yilindan 2011 yilina ka-
dar Genel Midirligimiiziin ca-
lismalarma bakildiginda, bircok
proje ve 6nemli basarilara imza
atlldigi  goriilecektir.  Ozellikle
2002 sonrasinda, 2001-2005 yil-
lar1 arasinda Okuloncesi Egitim-
den Ilkogretime Gegis Projesi,
2002-2007 yillar1 arasinda Temel
Egitime Destek Projesi, 2002 yi1-
linda Temel Egitim Programi II.
Faz “Okuléncesi Egitimin Des-
teklenmesi ve Yayginlastirilmas1”
projeleri basta olmak tizere, bu-
gtine kadar genel ¢apta 32 biiyiik
projeye imza atan Genel Midiir-
ligtimiiz, bugitin halen 10 biiytik
projeyi yuriitmekte ve bunlarla
sinirl kalmayarak yeni projelerin
tasarlanmasi ve hayata gegirilme-
si caligmalarini araliksiz sturdii-
rerek, okuloncesi egitimi daha
kaliteli, cagdas ve yaygin hale ge-
tirmeye caligmaktadir.

Bugiin Tirkiye genelinde 48
tiniversite biinyesinde Okulonce-
si Egitim bolimleri bulunmakta
ve her yil piril piril yiizlerce 6g-
retmen adayr aramiza katilmak-
tadir.  Genel Midirlagimiz,
ogretmen istthdamina son dere-
ce 6onem vermekte ve 6gretmen
acigimiz her gecen giin hizla
azalmaktadir. 2009-2010 egitim-
ogretim yilinda Cumhuriyet tari-
hinde bir ilk gergekleserek, 3 bin
390 kadrolu 6gretmen ve 16 bin
300 sozlesmeli 6gretmen atamasi
yapilmigtir. Ayrica 6ntimiizdeki
yillarda okuloncesi egitimin tlke-
mizde zorunlu egitim kapsamina
alimmasiyla daha ¢ok 6gretmen
istthdaminin gerceklesmesi plan-
lanmaktadir.

Okul6ncesi egitim kurumla-
rinda uygulanan program, Mii-
dirligimiuziin hassasiyet goster-
digi bir diger noktadir. 11k defa
1952 yilinda hazirlanan Anaoku-
lu Programi belli araliklarla aka-
demisyenler ve uygulayicilar ara-
sinda saglanan igbirligi ile goz-
den gecirilmekte, gerekli giincel-

lemeler yapilmakta ve hizmetici
egitimlerle degisiklikler sistemli
olarak 6gretmenlerimiz ve idare-
cilerimiz ile paylasilmaktadir.

Midurligimiiz, o6gretmen-
lerimiz i¢in 6grenmenin ve egi-
timin Universite hayati ile sinirh
kalmamas: gerektigine inanmak-
tadi. Bu amacla Miudiurlagi-
miiz, her yil merkez ve mahalli
teskilatlarda, 6gretmenlerimizin
ihtiyaclarindan yola ¢ikarak, ala-
na yonelik bircok konuda, alan
uzmanlar1 tarafindan hizmetigi
egitimler planlanmakta ve uy-
gulamaktadir. Genel Mudirla-
gumiiz, kurulusundan bugiine,
biinyemizdeki 204 bin 600 6gret-
men ve idareciye ihtiyag duyduk-
lar1 alanlarda hizmetigi egitim
vererek, 6gretmen ve idarecileri-
mize bilgilerini tazeleme ve/veya
yeni bilgiler edinme firsat1 sagla-
mistir.

Bugin Genel Mudurlagi-
miizin en 6nemli misyonu, oku-
loncesi egitimin zorunlu egitim
kapsamina alinmasimi saglamak
ve bu sayede egitimin bu ka-
demesini ulkemizdeki tim c¢o-
cuklara ulagtirmaktr. Bu yonde
altyapr ¢alismalarimiz son hizla
devam etmektedir. Bu amagla
2009-2010 egitim ogretim yilin-
da 60-72 ay ¢ocuklari i¢in 32 ilde
zorunlu egitim pilot uygulama-
st baglatlmistir. 2010-2011 egi-
tim-6gretim yilinda 25 ilin daha
zorunlu egitime alinmasi, 2011-
2012 egitim-0gretim yiinda 14
ilin ilave edilmesi ve 2012-2013
egitim-6gretim yilinda ise 10 ilin
daha zorunlu egitim kapsamina
alinmasi1 ve boylece 2012-2013
egitim-6gretim yilinda toplam 81
ilde 5 yas grubu okuléncesi egi-
tim ¢ag1 cocuklart i¢in zorunlu
egitime gecilmesi planlanmigtir.

Amacimiz, dogusundan bati-
sina, kuzeyinden giineyine, tilke-
mizin en kiigiik koytinde yasayan
c¢ocuklarimiza kadar, okultncesi
egitimi tUcretsiz olarak ulagtir-
maktadir. Onlara erken yasglarin-
dan itibaren hak ettikleri en iyi

egitimi ve ¢evreyl sunmak bizim
i¢cin gorev disinda aynm1 zamanda
en 6nemli mutluluk kaynagidir.
Bizler icin okullasma oranlari ve
okuloncesi egitim alan ¢ocuk sa-
yis1 kadar ¢ocuklara nasil egitim
verildigi, ¢cocukta ne kadar olum-
lu degisikliklere sebep olundugu-
nu gérmek ve bunlari kayit altina
almak da bir o kadar 6nemlidir.

Bugitine kadar tilkemizde oku-
loncesi egitimde hep nicelik ko-
nusuldu fakat bugtin artik niteli-
gi de tartismanin, daha iyiye nasil
ulagilacaginin da arastirilip, uy-
gulanmasinin zamani gelmistir.
Bu sebeple Midurligimiiz, ¢o-
cuklarimiza; degerlerimize bagl,
¢agdas ve kaliteli egitim sunmak
i¢cin akademisyenleri, egitimcile-
11, aileleri, sivil toplum kurulusla-
rin1 ve hayirseverlerimizi de isin
icine katarak genis kapsamli bir
seferberlik ¢alismasi icindedir.
Su an, ozellikle 2002 sonrasinda
yapilan c¢aligmalar neticesinde
geldigimiz nokta bizi umutlan-
dirmakta ve bu ¢aligmalarin mey-
velerini gérmek, caligmalarimiz
konusunda bizi daha ¢cok motive
etmektedir.

Okul Oncesi Egitimi Genel
Midurligi olarak, biz, cehaletin
toplumlara egitimden daha fazla
maliyet getirecegi bilinciyle; ¢o-
cuklarimizi erken yaslarda dog-
ru, bilimsel, kaliteli ve modern
bir egitim ile sekillendirdikge,
toplumumuzu ve gelecegimizi
sekillendirdigimizin farkindayiz.
Bu amacla, g¢alismalarimiz son
hizla devam etmektedir. Cinki
daha giticlii bir Turkiye igin kay-
bedecek zamanimiz ve ¢ocugu-
muz yoktur.

Bu vesile ile Genel Mudurli-
gumdiiz ile igbirligi kuran, okulon-
cesi egitime katki saglayan, alan-
da calisan tim paydaslarimiza
tesekkiirlerimi sunarim.
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ugtik yastaki ¢ocukla-
rin saghkl gelisimle-
ri; saglikli ve basarili

yetigkinligin, sorumluluk sahibi
vatandaghgin, ekonomik olarak
tiretkenligin, gti¢gli halklarin,
adil ve esit bir toplumun olus-
masini saglar.

Toplumsal uyarilma (soci-
al stimulation) kurami, erken
yasta diizenli olarak yasitlariyla
birlikte olma ve oyun oynama-
nin ¢ocuklarin sosyal bilislerini
gelistirerek onlarin sosyal be-
cerilerini artiracagini  yorda-
maktadir (Clarke- Steward ve
Allhusen, 2002; NICHD Early
Child Care Research Network,
2001). Anaokullarinin ¢ocukla-
rin gelisimleri tizerindeki etki-
lerini inceleyen bazi galismalar,
anaokulu deneyimi olan ¢ocuk-
larin, olmayanlara gore, sosyal
acidan daha yeterli, kendine
gtiveni olan, kendi kendine ye-
ten, disa doniik, yetigkinlerle
olan iliskilerinde daha olumlu,
akranlariyla daha ileri diizeyde
oyunlar oynayabilen, sosyal ilis-
kileri daha iyi anlayabilen co-
cuklar olduklarini gostermistir
(Andersson, 1989). Cocuklarin
sosyal becerilerindeki bu farkin
okul yillarinda da devam ettigi,
daha fazla arkadaslar1 oldugu,
sosyal faaliyetlerde daha etkin,
akranlari arasinda daha popiler
cocuklar olduklart bulunmustur
(Field, 1991).

Insan gelisimi her zaman kiil-
tirin i¢cinde gerceklesir. Bireyin
davranisinin ve gelisiminin bag-
lamsal olarak incelenmesi gerek-

lidir. Insan geligimi-
nin kiltarel gesitlilik
baglaminda incelen-
mesi  gilinimiizde
gozardr edilemeye-
cek bir noktadadir.
Cunka  kualtarlera-
rasi gelisimsel yakla-
sim, tek bir kiltiran
incelenmesinde elde
edilenden ¢ok daha
genis bir degiskenlik
elde edilmesini sag-
lamaktadir. Ozellik-
le cok kultiirlt (gog
alan)  toplumlarda
¢ocuklarin  gelisim
ve uyum sorunlari
bu genis bakis agisiy-
la ele alinmalidir. Bu
toplumlarda, anne-
nin egitim dizeyinin
diisik olmasi, anne-
nin kaygili olmasi, yoksun azin-
lik statiisu, aile reisinin vasifsiz
is1, anne-cocuk etkilesiminin dii-
stk olmasi, sosyal siif baglami
(yoksul ortamda biytime) gibi
potansiyel risk durumlar1 aym
zamanda ¢ocugun gelisimi i¢in
risk etkenleri olarak karsimiza
¢tkmaktadir (Sameroff ve Fiese,
1992). Goruldigi gibi, kimi za-
man gelisim sorunlar: baglamla
iligkili olabilmektedir. Psiko-sos-
yal gelisimin kiltiirel olarak ge-
¢erli normlarinin olusturulabil-
mesi gereklidir. Bu normlar, tip-
ki fiziksel bliytimenin izlenmesi
gibi, ¢ocuk gelisimini izleyebil-
mek ve gelisimde ortaya ¢ikabi-
lecek sorunlar1 fark edebilmek
icin gereklidir. Erken psiko-sos-
yal uyarim, ¢ocuklarin saghg ve

*Uluslararas1 Kibris Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Boliimii

Bagsanilh Bir Toplumun Temeli
Erken Cocukluk Doneminde Yatar

genel gelisimleri agisindan ¢ok
onemlidir. Erken egitim, g¢ocu-
gun ¢evresinin iyilestirilmesi ve
onun genel gelisimine katk: ni-
teliginde olumlu miidahaleleri
icerir. Erken c¢ocukluk gelisimi
programlari, ¢cocuga erken cev-
resel destek ve ¢ocugun kendi
gliciintin gelistirilmesi agisindan
onemlidir. Cagdas okul o6ncesi
egitim yaklagimlari, cocugun ge-
lisimini derinlemesine anlamak
ve c¢ocuga; gereksinimlerine
uygun, yiksek nitelikli, destek-
leyici bir egitim sunabilmek i¢in
biitiinctl yaklagimlar énermek-
tedir. Bu nedenle yapilandiric
ve cok kiilttrli yaklagimlar gibi
yaklagimlar okul oncesi egitim
programlarini gelistirici yonde
etkilemektedir.
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Gunimizde, zaman, ortam,
kaltir gibi degisimsel 6geler
nedeniyle, Montessori, Reggio
Emilia, High Scope, Waldorf,
Head-Start, Bank Street ve Ya-
ratict Miifredat (Creative Cur-
riculum) gibi ¢ok farkli okul
oncesi egitim yaklagimlar1 kar-
simiza ¢ikmaktadir.

Okul o6ncesi egitim, hem
programi hem de felsefesiyle
ilk6gretim ve sonraki egitim
kademelerinden farklilasmak-
tadir. Okul 6ncesi egitim “ilko-
kula” hazirlik siireci gibi goriil-
menin o6tesinde aslinda “oku-
lun” kendisidir. Okul 6ncesi
egitim, ¢ocugun tim gelisim
ve deneyim alanlarini destekle-
menin yanisira, gocuga, bireysel
gelisimine ve gereksinimlerine
uygun bilgi ve beceri kazandir-
mayt amaglar (Roopnarine ve
Johnson, 2005, akt; Inan, 2011).

Okul 6ncesi egitimde;

-Gocuklarin psiko-motor, bi-
ligsel, sosyal, duygusal, kiltiirel
gibi ¢ok yonlii gelisimlerini des-
tekleyici nitelikli egitim ortamla-
11 hazirlanir.

-Egitim etkinlikleri hazirla-
nirken, ¢ocuklarin yaslari, geli-
sim oOzellikleri, 6grenme hizlari,
ilgileri, gereksinimleri ve okulun
cevresel kosullart dikkate alinir.

-Gocuklarin beslenme, uyku,
ozbakim becerileri, dogru ve
saglikli temel aligkanliklar ka-
zanmalarimin yaninda doga sev-
gisiyle cevre duyarlhliklar1 da
saglanir.

-Egitim, ¢ocuklarin sevgi, say-
g1, ishirligi, katihm, sorumluluk,
yardimlagsma ve paylagsma duy-
gularini gelistirici nitelikte olur.

-Cocuklara esit davranilir ve
her ¢ocugun kendine 6zgii bir
birey oldugu g6zontinde bulun-
durulur.

-Egitim etkinliklerinin de-

gerlendirilmesinde  belirlenen
hedeflere ne olciide ulasildig:
belirlenir ve planlamalar yapilir-
ken, bu sonuclar dikkate alinir.

-Elverigsiz kosullardan, yok-
sun bolgelerden ya da farkl ¢ev-
relerden gelen ¢ocuklar igin or-
tak bir egitim ortami hazirlanir.

-Oyun, cocuklar i¢in en uy-
gun, en etkili 6grenme yontemi-
dir.

-Egitim programlar1 hazr-
lanirken, ailelerin ve ¢evrenin
ozellikleri dikkate alinir, aile ka-
tilimi saglanir.

-Cocugun gelisimi ve okul
oncesi egitim programi diizen-
li olarak degerlendirilir (MEB,
2009).

Okul 6ncesi egitim program-
lar1 ile cocuklarin saglikli, mutlu
ve sosyal ¢evresi ile uyumlu, ken-
dini ifade etme yetenegine sa-
hip, yaratici, merakli, sorgulayici
olan, bilgiye ulagma yollarmi de-
neyebilen, kendine ve ¢evresine
saygili olan, okul ve oyun orta-
mina uyumu 6grenebilen, oyun
yoluyla ve takim etkinlikleriyle
sosyallesebilen, seven ve koru-

yabilen, arkadasghga, uzlagmaya
ve dayanigmaya Onem vererek
yetismesi hedeflenmektedir. Bu
hedeflere ulasilmasi i¢in, 4-5 ve
5-6 yas grubu ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun, ihtiyaglari-
na cevap veren, bireysel farkli-
liklarini ve gelisimsel hedeflerini
dikkate alan programlar hazir-
lanir ve stirekli giincellestirilir.
Okul 6ncesi egitim programla-
rinin uygulanmasinda, ¢ocukla-
rin bedensel, zihinsel, sosyal ve
duyussal gelismelerine olumlu
katki yapacak, oyunla 6grenme
ilkesine uygun, aktif katilimla-
rin1 saglayacak egitim ortamlari
saglanir (Mebnet.net.2005).

Okul o6ncesi egitime katilim,
belki de Avrupa Birligi ile Tir-
kiye arasindaki karsilastirmada
en kritik gostergedir. Ne yazik
ki, Tirkiye’de okul 6ncesi egi-
timdeki katilim ya da okullasma
orani, Avrupa Birligi tlkeleriyle
kargilastirilamayacak derecede
disiktur. Kuzey Kibris Tirk
Cumhuriyeti'nde okul o6ncesi
egitime katilim oranlar1 Avrupa
Birligi tilkeleri diizeyindedir.

1998
Avusturya,

aralarinda
Belcika,

yilinda,
Kanada,
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Finlandiya, Almanya, Isvec, In-
giltere, Norve¢ gibi iilkelerin
bulundugu 21 OECD ilkesi,
okul oncesi egitimde kalitenin
gelistirilmesi ve yiiksek 6ncelik-
li hedeflerin belirlenmesi ama-
ayla “erken ¢ocukluk egitimi”
programlarini yeniden gézden
gecirmiglerdir (OECD, 2004).
Bu projede 5 farkl okul 6ncesi
egitim programinin ¢iktilar: de-
gerlendirilmistir.

Bu programlar;

I-Deneyimsel egitim (expe-
rimential education)

2-High-Scope
3-Regio-Emillia
4-1sve¢ Programi
5-Whariki Programi.

Deneyimsel egitim progra-
minin iki temel boyutu vardir.
Bunlardan biri, cocugun duygu-
sal 1yilik hali, digeri ise, egitim
ortamina katilm dizeyidir. Bu
yontemin etkililigi, ingiltere’de,
“etkili erken 6grenme projesi”
ile 50 bin ¢ocuk ile denenmis-
tir (Pascal, 1998). Bu yontem-
de, oOgretmenlere smif iginde
¢ocuklara, manipiile edebile-
cekleri koseler/deneyim alanla-
r1 olusturmalari, bu koselerde
zengin materyaller bulundur-
malari, yeni ve alisilmadik/gele-
neksel olmayan, degisik tiirde
materyalleri simnifa getirmeleri,
¢ocuklarin iligkilerini yakindan
gozlemleyerek etkinlik ve uyum
olusturmalari, c¢ocuklarin di-
sa-yonelim davramglarini  des-
teklemeleri, cocuklarin duygu,
davranis ve degerlerini arastir-
malar ve ifade etmeleri igin fir-
satlar sunmalar1 ve bu nitelikleri
iceren etkinlikler gelistirmeleri
onerilmektedir.

High-Scope programi, ak-
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tif 6grenmeyi temel alir. 40 yili
askin bir siire 6nce gelistirilmig
ve gelistirildigi donemde 6nce-
likli olarak “yoksun” bolgelerde
yasayan ¢ocuklarin gelisiminin
ve basarisinin desteklenmesini
hedeflemistir. Program halen
Amerika’da ve dunyanin cesitli
tilkelerinde yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir. Bu program,
cocuklarin bireysel ilgi ve he-
deflerini temel alir. Cocuklar
anaokulunda materyal ve etkin-
lik se¢cimi konusunda 6zgiirdir.
Bu tir bir 6grenme cevresinde
¢ocugun, “anahtar deneyimler”
ile dogal bir sekilde katiliminin
saglanarak, yetenek ve beceri-
lerinin gelistirilmesi hedeflenir.
High-Scope programlarmin te-
mel elementi, ¢cocugun “planla-
ma” yapmasidir.

Regio Emillia programlar: da
temel olarak, ¢ocuklarin 6gren-
melerinin dil ve iletisim, 6zellik-
le de ifade edici dil aracihigiyla
gelistirilmesini amaglar. Cocuk,
aktit 6grenendir. Regio Emillia
programlaria gore, egitim, dii-
stincenin, kisileraras: iligkilerin

ve fikirler ile cevrenin iligkilen-
dirilmesini yapilandirir. Prog-
ram, bu etkilesimin, hem c¢ocu-
gun kendisini anlamasi hem de
diinyay1 anlamasi ve anlamlan-
dirmasi ac¢isindan en 6nemli et-
ken oldugunu savunur. Progra-
min, duygular1 ve distinceleri
ifade etmeyi sembolize eden ve
sozciik oyunlari, pandomim, ha-
reket, dans, resim, heykel, golge
oyunu, drama ve miizik gibi pek
¢ok farkl yontemi igeren “Co-
cugun 100 Dili” konulu projesi,
diinyada ¢ok etkin ve yaygin bir
sekilde kullanilmaktadir. Emillia
okullarinda, “6grenme ortami-
nin diizenlenmesi” biiyiik 6nem
tasir. Ortam, 3. 6gretmen olarak
nitelendirilir.

Diger bir yaklagim, 20. ytzyil
sonlarinda Yeni Zelanda’da or-
taya ¢tkan Whariki programidr.
Programin o6zelligi, sosyal-kiil-
tiirel baglamsal modele dayal
olmasi ve gelisimin ¢evresel bile-
senlerine vurgu yapmasidir.

Isve¢ programi ise, gini-
miizde “modern okul o6ncesi
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egitim” sistemini hedefler. Prog-
rama gore, ¢ocugun bilgiyi aras-
tirmasi, oyun, sosyal etkilesim,
arastirma, yaraticiik, bunlarin
yanisira gozlem, tartisma ve yan-
sitma yoluyla gerceklesir (Swe-
dish Ministry of Education and
Science, 1998). Cocuklarmn 6g-
renmeleri, onlarin diger insan-
larla olan etkilesimlerine ve dig
diinyalarindaki nesne, durum
ve olaylar1 anlamlandirmalarina
baghdir. Dil, 6grenme ve kimlik
yakin iligki i¢inde ve gegislidir.
Program, cocuklarin belirlenen
egitim hedeflerine ulasabilmesi
icin “bireysel gelisim plani” ya-
pilmasini 6ngoérir (Mannsson,
Walberg-Roth, 2003).

Biitiin bu ¢agdas okul 6nce-
si egitim programlarinin temel
bulusma noktalar;; lkelerin
toplumsal hedefleri ile her bir
¢ocugun bireysel/6znel se¢imleri
arasinda kopri olusturabilmele-
ridir. Ogretmenin de, ¢ocugun
da en genis olasi ozgtrliikleri
merkeze almabilmektedir. Er-
ken egitimin kalitesi, 6gretmen
yeterlikleri ile c¢ok yakindan
iligkilidir. Cocuklarin ilgilerine
saygl duyulmakta, cocugun iste-
ginin (hevesinin) 6grenme icin
temel oldugu gercegi gézoniin-
de bulundurulmaktadir. Cocu-
gun, etkinlikleri i¢inde eylemde
bulunmasina, bu yolla diinyayi
ve kendi potansiyelini dene-
yimlemesine izin verilmektedir.
(Gagdas programlar, geleneksel
okuldan bu yonleriyle farklilas-
maktadir. Froebel, 150 yil 6nce
oyunun okul 6ncesi egitimin te-
mel etkinligi oldugunu vurgu-
lamistir. Oyun, cagdas bir okul
oncesi egitim programinda en
onemli rolu ustlenir. Oyun ve
ogrenme birbirinden ayr1 du-
stinilemez. Dolayisiyla oyun,
programin disinda degil, mer-

kezinde yer alir. Oyun, ¢ocugun
zihnini 6grenmeye hazirlar. Co-
cugun potansiyel gelisim alan-
larinin (zone of proximal deve-
lopment), islevlerinin daha st
diizeylere ¢citkmasina olanak sag-
lar. Oyun, sembolik distinmeyi
gelistirir, ¢ocuga planlama ve
6z-diizenleme i¢in deneyim ola-
nag1 saglar. Oyunda yaratic1 ve
imgesel bir durum vardir. Rol-
lerin ve kurallarin tanimlanmasi
ve dilin kullanimi s6z konusu-
dur. Vygotsky’e gore, oyunun
¢ocugun gelismesinde “essiz” bir
yeri vardir (Bodrova ve Leong,
1998). Kigiik ¢cocuklarin egitimi
soz konusu oldugunda, bilgi ve
beceri her zaman bagarinin ga-
rantisi degildir. Basari igin, 6z-
guven gibi, 0z-diizenleme gibi
ogrenmeyi kolaylastiran pek ¢ok
duyussal 6zelligin de alt1 gizilme-
lidir. Arastirmalar gostermek-
tedir ki, oyun ile pek cok temel
beceri ve karmagik biligsel etkin-
lik arasinda iligki vardir. Bu bilis-
sel etkinliklere, bellek, sembolik
genellestirme, basarili uyum ve
yiiksek diizeyde sosyal beceriler
ornek verilebilir. Oyun ¢ocuga
haz verir, gidiler, yansitici ve
istbiligsel disiinmeyi gelistirir;
¢ocugun ani (spontan) siddet
igerikli  davranimlarini  6nler
(Bodrova ve Leong, 2003).

Bu bilimsel kanitlar 1s181n-
da, cagdas okul oOncesi egitim
programlarmin, oyun temelli,
¢ocugun bireysel gereksinim-
lerini, ilgilerini merkeze alan,
gerek fiziksel 6grenme ortam-
lar1 gerekse psikolojik iklim ba-
kimindan saglikli, cagdas egitim
standartlarina uygun bir sekil-
de donanmis okullarda, yetkin
ogretmenlerle, aile ve toplumla
ishirligi icerisinde yuritilmesi
gereklidir.
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Okul Oncesi Egitimde
Masallarin Kullanimi

Doc. Dr. Ali Fuat ARICI *

Giris

Masallardan bahsedilirken,
genelde gecmisten dem vuru-
lur, eskiye ait ne varsa ortaya
konulur ama bir tirli bugiine
gelinmez. Buna taniklik eden-
ler de, masallarin ge¢miste
kaldigin1 dugtiniirler. Tarihsel
olarak bakildiginda, bu, dog-
rudur. Evet, masallar, sozlu
edebiyat geleneginin ilk tiirle-
rindendir ve insanlik tarihinde
o6nemli bir yere sahip olmustur.
Ancak iglevsel olarak degerlen-
dirildiginde, masallarin bugiin
de 6nemini strdirdigi, hatta
yeni alanlarda kullanildigr da
gorilmektedir. Bunun i¢in ma-
sallar;, “hem ge¢misimiz hem
de gelecegimiz” olarak deger-
lendirebiliriz.

Insanoglu gecmisten beri,
kendi yasam gercegini, ¢6zim
onerilerini, beklentilerini ma-
sal olaylarina ve masal kahra-
manlarma ytkleyerek anlatmis
ve gelecek kusaklari uyarmaya,
egitmeye, yasamin zorluklari-
na karsi onlar1 direncli kilmaya
¢alismisti. Cunkd masal kah-
ramanlarmin sorunlariyla ya-
samin gercekleri arasinda ben-
zerlikler vardir. Ayrica masal-
lardan, ait olduklar: toplumun
yasam gercegine de ulasilabilir.
Bu yonitiyle masallar, toplumu
egiten ve sekillendiren temel
unsurlardan biri olmustur.

Gunumiuzde masallarin okul

* Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi

oncesi egitimde de
kullanilmast  tav-
siye edilmektedir.
Cunki  anneler,
ilk aylardan itiba-
ren okuyacagl ma-
sallarla, bebegiyle
daha iyi bir iletisim
kurmanin yanisira
bebegin dil beceri-
lerinin gelismesine
de katki saglayabi-
lir. Ayrica bebeklik
ve cocukluk done-
mi, masallar yo-
luyla kitaba karsi
ilginin de basladig:
yillardir.

Masallarin Ozellikleri

Beser hayalinin adeta bir
“ayna”sit durumunda olan ma-
sallarin en 6nemli 6zelligi, hayal
mahsulii olusudur. Eski insanlar
-bugiin de oldugu gibi- yapmak
isteyip yapamadiklarini hayalle-
rinde canlandirmis ve bunlari
gercek disi tiplere ytkleyerek
anlatagelmistir.

Masallardaki 6nemli unsur-
larin  baginda “kahramanlar”
gelmektedir. Bu, masalin kisa
ve sade olmasi ile birlikte anlam
yogunlugundan kaynaklanabi-
lir. Masal, “gercekten hayale”
uzanan bir tir oldugu igin, kah-
ramanlar1 da bu paraleldedir:
Insanlar, insaniistiic varlklar,

hayvanlar, agaglar, taglar... Ma-
sal kisileri, tarihsiz ve mekansiz
kisilerdir. Bu kisilerin 1rki, dini,
dili belirgin degildir. Ancak pa-
disah, tiiccar, oduncu gibi karsi-
miza ¢itkan masal kahramanlari-
na bu isimler anlatic1 tarafindan
verilmistir.

Masallardaki diger onemli
bir unsur da tekerlemelerdir.
Bunlar, masallarin baginda s6z-
ctiklerin ses benzerliginden ya-
rarlanilarak soylenen yarir an-
lamli, yar1 anlamsiz s6z dizileri
olarak tanimlanir. Masal teker-
lemeleri birbirleriyle pek ilgi-
si olmayan, ancak dinleyicinin
ilgisini masala ¢ekmek icin bir
araya getirilmis sozlerden olu-
sur. Tekerlemenin asil giizelligi
de, birbirleriyle ilgisiz gibi go-

rinen bu tir sozlerin bir diizen
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icinde siralanmasindadir. Bu da
bir s6z ustalig1 gerektirir. Bu us-
talik, masal anlatanin, yani ma-
salcinin ustaligina baghdir. As-
linda tekerlemenin masalla hig-
bir ilgisi yoktur. Sadece dinleyi-
cinin ilgisini gekmek ve onu ma-
sal diinyasina girise hazirlamak
i¢in soylenir. Iste masalcinin soz
ustalig1 da burada baslar. Soyle-
digi tekerlemeyle dinleyenleri
neselendirir. Anlatacagir masala
ilgi ceker. Masalinin dikkatle ve
heyecanla dinlenmesini saglar
(Arict, 2009).

Masallarin =~ zamani
da, mekanlar1 da ken-
disi gibi hayale daya-
nir. Masal baglarinda
yer alan “evvel zaman”
kalib1 ile cesitli yer-
lerde gecen “lg vak-
te kadar” ifadeleri, bu
zaman kavramlarinin
en yaygmlaridir. Bu
zaman kavramlari, bir
taraftan masalin hayal
diinyasini iyice saglam-
lagtirirken, diger taraf-
tan tird daha gizemli
bir hale getirmektedir.
Turk  masallarindaki
‘mig’li ge¢mis zaman
adeta “migil migil” uyu-
yan bir ¢ocugun halini ihsas
ettirir. Masallardaki zaman ile
rityadaki zaman nitelik olarak
birbirine benzer (Bilkan, 2001).
Masal mekanlar1 gercekle ilis-
kisi olmayan hayali yerlerdir.
Diinyada bugtin var olan higbir
¢evreyle baglantis1 yoktur.

Masallar, giiciinii ¢ogu za-
man anlaticasindan alir. Anla-
tic1 bilgili, birikimli, hogsohbet
ve hepsinden 6te iyi bir hatip-
se, masal da bu paralelde etkili
olur. Ciinkii masallar siir gibi

her zaman ayni sekilde kalan,
degismeyen bir tir degil; aynm
temanin farkli kelimelerle an-
latildig1 “esnek” bir tiirdir. Bu
yiizden masallar i¢in anlaticila-
rin niteligi ¢ok énemlidir. Usta
masal soyleyiciler onlar1 her an-
latiglarinda biraz degistirmisler-
dir.

Giinumiuzde Masal Anlatimi

Gecmiste sadece sifahi olarak
nesilden nesillere nakledilen
masallarin bugiin degisik yol-

larla aktarildigini gérmekteyiz.
Bunlari su basliklar altinda top-
layabiliriz:

Basilv materyaller yolwyla ma-
salm  kullanym:  Gunimizde
masallar1 basili eserler olarak
en cok kitaplarda goriyoruz.
Degisik sekillerde yazilmig olan
masal ve manzum masallar, ki-
taplar yoluyla biitiin ¢ocuklara
aktarilmaktadir. Bu yontem,
okul 6ncesinde anne, baba veya
ogretmenin okumasiyla yapil-
maktadir.

Goriintiilic - yaymalik  yoluyla
masalm kullanima: Burada go-
rintili yaymncliktan kastedi-
len televizyondur. Televizyonda
yapilan ¢ocuk programlarinda
masala yer verilebilir. Giint-
miizde herkes gibi, ¢ocuklar da
biiyiik o6lciide televizyon izle-
mekte ve bundan etkilenmek-
tedir. Televizyonun cekiciligi ile
masallarin yararlar1 bir araya
getirilip ¢cocuklarin dilsel ve sos-
yal gelisimlerine katk: saglana-
bilir.

Goriintiistiz - yaymclik  yoluyla
masalim kullanyme: Rad-
yo yaymlar1 bu grupta
degerlendirilebilir. Gii-
nimiizde zaman zaman
roman ve hikaye okun-
masit suretiyle kullani-
lan bu arag, masal i¢in
de kullanilabilir. Her ne
kadar televizyonun kar-
sisinda radyonun pek
cazibesi olmasa da, yon-
lendirme yoluyla etki-
liligi artirilabilir (Arici,
2009).

Sesli  kitaplar  yoluyla
masalm kullanim: Geli-
sen teknik imkanlarla
birlikte 6zellikle iletisim
yollar1 cesitlenip artt1.
Bu da hayatimiza her giin yeni
seyler getirmeye devam ediyor.
Bu yeniliklerden biri de sesli ki-
taplar oldu. Son yillarda hizla
yayillan bu yeni yolla masal ki-
taplar1 da hazirlanmaya bagladi.

Masal makinesi yoluyla masalin
kullanami: Masal kitabinin icine
konulmasiyla caligan, manyetik
algilayicisi sayesinde agilan say-
fay1 okuyan ve kulaklik ile din-
leme imkani olan bir makineyle
masalin okunmasi saglanir.
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Kuskusuz anilan bu yollarla
¢ocuklart masallarla bulustura-
biliriz. Ancak sahsi kanaatimiz
odur ki, basta anneler olmak
tizere, ebeveynlerin okul 6n-
cesinde cocuklarina masallari
kendilerinin okumalar1 daha
yararli bir yoldur. Yalniz he-
men herkesin malumudur ki,
glinimiiz ebeveynlerinin ¢ogu
¢ocuklarina masal okumuyor.
Sesli masal kitaplarini veya ma-
sal makinelerini kullaniyor. Ta-
bii bu iki yolla da masallarin ¢o-
cuklara yararlar1 olabilir. Mese-
la ¢ocuklarin konusma
becerisinin ve kelime
hazinesinin gelismesine
katki saglanabilir ancak
basta ebeveynleriyle ile-
tisimi olmak tizere, ede-
bi zevkini ve hayal diin-
yasini gelistirmeye ayni
katkiyr saglayabilecegi
hususunda  siipheler
vardir. Ozellikle caligan
annelerin ¢ocuklariyla
yeterli zaman gegirebil-
mesi acisindan masallar
okumas: daha faydali-
dir. Cinki anne ma-
sal okurken, ¢ocugunu
kucagina alarak onun-
la daha fazla ilgilenmis
olur.

Cocuklara Masal
Anlatmanin Yararlari

Sozli edebiyatin 6nemli tiir-
lerinden olan masallarin gesitli
yonlerden fert ve toplum haya-
tina katkilarinin yani sira ¢ocuk-
lara da okunup okutulmasiyla
o6nemli vyararlar saglanacagi
gorisii savunulmaktadir (Ari-
c1, 2009; Bilkan, 2001; Boratav,
1958; Charrier ve Ozoufdan
akt. Kantarcioglu, 1991; Du-

varci, 1996; Saka, 1999; Sirin,
1994). Bu katkilar1 soyle sirala-
yabiliriz:

Masal ¢ocugun hayal diinyasin
zenginlestirir: Masal anlatmaktan
maksat, ¢ocuga bilgi vermek-
ten ziyade, onun zevkli, hog bir
vakit gecirmesini, hayalinin ge-
lismesini, muhakeme ve muka-
yese imkanlarr bulmasini sagla-
maktir. Masallarla ¢ocuklar bir
taraftan eglendirilirken, diger
taraftan 1iyiye, giizele yonlen-
dirilir. Masalin ¢ocuklarda ha-
yal ve duygu giictinii artirdigi
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olanmi gosteremedigi durumlar-
da onlarin imdadina masallar
yetisir. Masallar, ¢ocuklar:t bir
taraftan eglendirirken, diger
taraftan onlara yeni seyler 6g-
retir, ebeveyn ile ¢ocuk arasin-
daki iletisimi saglar. lyilerin
odillendirilecegini,  kotiilerin
cezalandirildigini  6rneklerle
gosterir. Kisaca gocuklari, far-
kinda olmadan, hayata hazirlar.
Masal okuyan veya dinleyen ¢o-
cuk, “iyiligin de, kotiligiin de
karsiliksiz kalmayacagimi” bilir.
Galbistiginda basarili olacagini,

tembellik  yaptiginda
bunun zararmmi cekece-
gini anlar.

Masallar  ¢ocuklarm

dinleme becerilerinin gelis-
mesine katkilar saglar. Ma-
sallarin kullanim alanla-
rindan biri de dinleme
egitimidir. Okul 6ncesi
donemde 6grenme din-
leme ile baslar. Bebekler
anne karninda besinci
aydan itibaren disari-
dan gelen sesleri dinler-

ve zenginlestirdigi, ana dilinin
kavratilmast ve gelistirilme-
sinde biiyiik payr bulundugu
gorugiinde bir¢cok egitimci ve
diisiintr birlesmektedir (Oguz-
kan, 1987). Nitekim 2-6 yas ara-
sindaki ¢ocuklarin konusmala-
rinda, imajlara (hayaller) bagh
kaldiklar1 gortlmektedir (Yapi-
c1, 2008).

Masallar  ¢ocugu hayata ha-
zirlar.  Ebeveynlerin bir tirli
anlatamadig1 veya anlatsa bile
¢ocuguna dinletemedigi, dogru

ler. Bu nedenle aileler
bebekle konugmali, ce-
sitli sesleri ve kelimeleri
duymasini saglamalidir
(Giines, 2010). Okul 6n-
cesinde baslayan masal dinlet-
me caligmalari, ilkogretim ikin-
ci kademeye kadar 6grencilerin
sevebilecekleri bir etkinliktir.
Cocuklara dinletilen masallarla
ilgili gesitli ¢alismalar (sorular
sorulmasi, oncesinin ve sonra-
sinin tamamlatilmasi, yine bas-
langic ve sonunun tahmin edil-
mesi) yaptirilabilir.

Okuma  aliskanlhgiman  teme-
li masallarla atiy: Ulkemizde
anne, baba ve egitimcilerin ya-
kindiklart hususlarin basinda,
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gocuklara “okuma sevgisi ve
aligkanlig’”  kazandiramamak
gelmektedir. Bu beceri, genelde
okul siralarinda kazandirilmaya
calisilsa da, temelinin bebeklik
doneminde hatta anne karnin-
da atldigr savunulmaktadir.
Hentiz okul ¢agma gelmeyen
¢ocuklar i¢in masal, okumaya,
kitaba kars1 ilgi uyandiran, oku-
maya tesvik eden bir vasitadir
(Kantarcioglu, 1991). Bebekle-
rin ellerine -en ge¢ 1-2 yasina
kadar 6nce resimli sonra yazi
ve resim karigik olarak- tutustu-
rulan masal kitaplariyla okuma
egitiminin temeli atilabilir. Oku-
nan, dinlenen masallar Gizerine
gesitli galigmalarin sozli ve yazi-
I1 olarak yaptirilmasi, hem oku-
ma hem de dinleme becerileri-
nin gelismesini saglayabilir.

Masallar cocuklarm kelime ha-
zinesint gelistiri:. Daha once de
pek ¢ok yerde belirtildigi gibi,
masallar, kelime c¢esitleri ve ifa-
de kaliplar1 (deyim, atasozi,
ozlii soz, ikilemeler, taklitler
benzetmeler, dua ve beddua-
lar gibi) bakimindan oldukga
zengindir. Ogrencilerin bunlari
okumasi, dinlemesi ve anlatma-

s1 (sozli ve yazill), zamanla bu
zenginligi edinmesiyle sonugla-
nacaktir. Cunki sosyal ¢evrede,
dilin incelikleri kapsamindaki
dil etkinlikleri ne kadar ¢ok kul-
laniliyor ise, dilin inceliklerinin
ogrenilmesi de o kadar kolay
olacaktr (Yapici, 2008).

Masallar ¢ocuklara planl olma-
y ogretir. Diger edebi tiirler gibi,
masallar da belli bir diizene sa-
hiptir. Ilging ve ilgi ¢ekici bir
tekerleme ile baglayan masal-
lar, kahramanlarin tanitimiyla
devam etmekte (serim), cesitli
olaylarla gelismekte (diigiim) ve
dilek, temenni veya duayla so-
nuglanmaktadir (¢6ztim). Masal
bolimleri, diger tirlere gore
daha belirgindir. Bu belirginlik
sayesinde ¢ocuklar, plan ve di-
zen fikrini kavrayabilirler.

Masallar cocuklarim bellekleri-
nin gelismesini kolaylagtiryr. Insan
yasaminin ilk yillarinda beyin
yapist ve zihinsel gelisim ¢ok
hizli  olmaktadir. OECD’nin
2007 raporuna gore, ¢ocuklar-
da ilk alt1 y1l beyin sistemi hizla
gelismekte, alti yasinda beyin
gelisiminin ytizde 901 tamam-
lanmaktadir (Giines, 2010). Ma-

sallar -daha 6nce anilan- 6zel-
likleriyle cocuklara daha bu ilk
yullarda miithig bir bilgi ve keli-
me birikimi sunar. Tekerlemele-
riyle hemen her ¢ocugun ilgisi-
ni ¢eker. Okul 6ncesi donemde
ilgi ve dikkatleri oldukga disiik
diizeyde olan ¢ocuklar, masalla-
r1 rahatca dinleyebilirler.

Cocukta edebi zevki geligtirir. Ki-
silerin dil ve edebiyat zevkleri-
nin olugsmasinda ve gelismesin-
de diger halk edebiyat1 tirtinleri
ile beraber masallarin da 6nem-
li katkisinin olduguna stphe
yoktur. Mesela, yakin bir geg-
miste kaybettigimiz Kirgiz yazar
Cengiz Aytmatov, edebiyata yo-
nelmesinde cocukken ninesin-
den dinledigi masallarin 6nemli
rolii oldugunu ifade etmektedir
(Kolcu, 2002). Yine pek ¢ok sair
ve yazar i¢in de (Ahmet Hamdi
Tanpmar, Necip Fazil Kisakii-
rek ve Nurullah Geng gibi) ben-
zer durumlarin gecerli oldugu
soylenebilir. Masal dinleyicisi,
stirekli kargisinda iyi konusan
birisini goérdiigi icin, bundan
etkilenmemesi beklenemez.

Cocuklarm konusma becerisinin
gelismesine katkr yapar. Cocuga
ana dilinin, bir is¢inin elindeki
alet gibi nasil kullanildigini ilk
ogreten, ona bu dilin tirld hi-
nerlerini, kivrakligini, zenginli-
gini, inceligini ilk gosteren, kisi-
ye kendi dilini ilk agilayan ma-
saldir (Boratav, 1958). Cocuk-
lara masal aracihigr ile konus-
ma imkan1 verilebilir. Masallar
koroyla soylenebilir. Masallarin
sozlii anlatima diger bir katkis:
da canlandirma/dramatizasyon
yoluyla olabilir. Bu uygulama-
nin en 6nemli yanlarindan biri
de ¢ekingen ve sikilgan 6gren-
cilerin cesaret kazanmalar1 igin
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kullanilabilecek olmasidir. Bu
durumdaki 6grenci, canlandir-
may1 bir oyun olarak gorece-
ginden ve kendisinden baska
kigilerin de bu etkinlikte bulun-
masindan dolay1, daha rahat
olabilecek ve gerek sosyallesme
gerekse konusma giiciintin art-
mast bakimindan olumlu etkile-
necektir (Duvarci, 1996).

Cocuklarim ahlak duygusunu
gelistirmeye yardvm eder. Masalla-
rin egitimdeki asil fonksiyonu,
¢ocuklara sunulan iyi 6rnekler-
le ruh diinyalarini gelistirmek,
onlart inandiklart yolda yuri-
yebilecek, onlerine ¢ikacak en-
gelleri yenerek sahsiyetli birer
insan yapmaktr (Kaya, 2000).
Nitekim Yavuz (1999) tarafin-
dan yapilan bir ¢aligmada, ma-
sallarda verilen iletilere bakil-
diginda, bunlarin en ¢ok insan
iligkileri (arkadaslik, dostluk, te-
vazu, yardim etme vb.) izerine
oldugu goriilmektedir. Ikinci
sirada yer alan iletilerin “aile”
lizerine, ticincu siradakilerinse
“zeka, sagduyu, dikkat” tizerine
oldugu belirtilmektedir.

Masallarla  kiltiir — aktarim
saglanr.  Buyukler kiigtiklere
masal anlatirken, farkinda ol-
madan atalarmin dinini, dilini,
geleneklerini, goreneklerini
de aktarirlar. Yeni nesiller de,
once bunlar1 farkinda olmadan
benimser, sonra da kendilerin-
den sonrakilere anlatrlar. In-
sanlarin ozellikle din ve ahlak
konusundaki inanig ve uygula-
malar1 incelendiginde, bunlari
cogunlukla buytklerinden ba-
kip 6grendikleri goriilmektedir.
Boylece nesiller arasinda kiiltiir
aktarimi saglanmais olur.

Masalla ilgili egitimcilerin
pek ¢cogu olumlu goriis belirtse-

ler de, aykir1 go-
ris ileri strenler
de yok degildir.
Bunlarin  bagin-
da Jean Jacque
Rousseau (1712-
1778)  gelmek-
tedir. Rousseau
(2000),  cocuk-
larin  masallari
anlayamadigini,
verilen derslerin
onlara koti alig-
kanliklar kazan-
dirdigini, masal-
lardaki  benzet-
melerin ¢ocuklar1 eglendirme-
sine kargin yanilttigini ve yalan
tizerine kurulmus olan anlatim-
larinin gergekleri gizledigini be-
lirterek, ¢ocuklarin bunlardan
yararlanamayacagini ancak ye-
tiskinlerin masallar1 okuyabile-
cegini ifade etmektedir.

Her Yasa Gore Masal Var!
0-12 Ay: Bebekler

Aragtirmacilara  gore, dil
ogrenme slireci anne karnin-
da baslamaktadir. Bebek, anne
karninda besinci aydan itibaren
konugmalart ve sesleri dinle-
mekte, sik tekrarlanan kelime-
lerle, anne ve babasinin adini
bilerek dogmaktadir. Bebekler
dogum oncesinde sadece bazi
kelimeleri duymakla kalma-
makta, dille ilgili bazi bilgileri
de ogrenmektedirler (Giines,
2009). Bebekler bu yeni hayati
merakla izleyerek her an yeni
bir seyler 6grenirler. Bu do-
nemde genellikle renkli, parlak,
hareketli ve sesli nesnelere ilgi
duyarlar. Bu ilgi, bebekler i¢in
hazirlanmigs metinli metinsiz
masal kitaplari ile karsilanabilir.
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Bebeklere ilk aylardan itiba-
ren masallar okunabilir. Bu do6-
nemde masallar, bebekle anne-
nin arasinda 6zel bir iligki tesis
eder. Daha 6nce de bahsedildigi
gibi, bebek daha ilk dogdugun-
da tim seslerin i¢ginde annesi-
ninkini tanir. Anne de masallar
yoluyla bebegine seslenir. An-
neler, masal okurken, bebegini
kucagina almali ve sakin bir ses
tonuyla kitabr okumalidir. Bu
yolla bir taraftan bebekler ken-
dilerini daha giivende hisseder-
lerken, diger taraftan kelime
hazineleri de hizli bir sekilde
artarak hayalleri genisleyecek-
tir. Ebeveynler bu donemde be-
beklerine masal kitaplarindaki
resimler hakkinda konugmalar
yaparak, masal kitabinin gorsel
tarafindan da yararlanabilirler.

Unutulmamalidir ki, okuma
becerisi ve aligkanlig1 kazanma-
nin temeli bu ilk adimlarla atil-
maktadir!

1-3 Yas Donemu

Cocuklar bu dénemde renk-
leri tanir ve ayirt edebilirler.
Konugmak ve yiriimek gibi ilk-
ler de bu déneme aittir. Bu yas
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grubundaki ¢ocuklar basta do-
kunarak, sonra dinleyerek 6g-
renirler. Resimli ve kabartmali

kitaplara dokunmay1 severler.
Kitaplarin resimlerine bakip
masallar1  dinleyebilir, canh
ve glzel resimli kitaplardan
hoslanabilirler.

Bu donemde c¢ocuklar ebe-
veynlerinden ayr1 kalmaktan
korkabilirler. Yine baska kor-
kular1 da olabilir. Eger ¢cocugun
korkular1 varsa, bunu yenmek
icin masallardan faydalanilabi-
lir. Ancak bunun tam tersi de
mumkiindir. Cocuk, okunan
bir masal kahramanindan da
korkabilir. Bu durumda ¢ocuga
okunacak masallarin iyi segil-
mesinin geregi ortaya ¢ikmak-
tadir.

I yasindan sonra ¢ocuklarin
meraklar1 artar. Cevreye daha
fazla ilgili olurlar. Bu ilgi, kitap-
lara dolayisiyla masallara kay-

dirilabilir. Masallarla
ilgili canlandirma ca-
lismalar1 yapmak —or-
negin masalda gecen
kedinin, kusun takli-
dini yapmak gibi- ¢o-
cuklarin ilgisini ¢eke-
bilir. Cocuk, iki yagina
dogru,  yuriyerek,
tirmanarak, duserek,
dokunarak yasadigi
gevreyl tanimaya ¢a-
lisan kugiik bir kasif
gibidir. Daha fazla ko-
nusur, disiinmenin
ve akil yiritmenin,
ogrenmenin kigkirtici
biligsel alanina dogru
ogrendiklerini birik-
tirerek derece dere-
ce ilerler (Gander ve
Gardiner, 1998). Bu
donemde  ¢ocugun
biligsel alanina ve ko-
nugmasina  masalin
katkis1 saglanabilir.

2 yasindan itibaren arkadas-
lartyla oyun oynamaya baglayan
¢ocuklarin masallarda gecen
olaylar1 canlandirmalar:1 sagla-
nip masal kahramanlariyla ilgili
taklitler yaptirilabilir. 2 buguk
yagindan itibaren masallar, ¢o-
cuklara anlattirilabilir.

Dil gelisimlerinin saglana-
bilmesi, kelime hazinelerinin
gelismesi ve konusabilmeleri
icin ¢ocuklara bu déonemde bol
bol masal kitaplar1 okunma-
s1 gerekir. Cevap veremese de,
¢ocuga ara sira okunan metin-
le ilgili sorular sorup dikkatleri
cekilebilir. Bunlar, “Minik kedi
neden giilmiis? Sen onun ye-
rinde olsan ne yapardin’ gibi
sorular olabilir. Bu yolla ¢ocu-
gun biligsel gelisimine katk: sag-
lanabilir.

3-6 Yas Dinemi

Gocuklar, t¢ yas civarinda
evin ve sosyal cevrenin icinde
yakinindaki insanlarin pesin-
den kosar, sorular sorar ve gor-
diiklerini taklit eder. Bilgileri
¢ogaldik¢a, “Bu ne”, “Neden”
sorularini daha ¢ok sorar. Dort
yasinda inanilmaz bir aktivite
icinde; daha fazla oynar, arka-
daslariyla degisik etkinlikler
planlar ve uygular. Bes yasinda,
biraz daha sosyallesmis olarak
gevresini  sebep-sonug iligkisi
icinde tanimaya, neyin iyi, ne-
yin koti oldugunu anlamaya
calisir (Gander ve Gardiner,
1998).

Gortldigi gibi 3-6 yaslar
arasinda ¢ocuklar olduk¢a hiz-
Ii bir gelisme igerisindedirler.
Bu gelismeyi iyi bir sekilde de-
gerlendirmek i¢in okul 6ncesi
kurumlar1 ve aileler ¢ocugun
duygusal ve zihinsel gelisimine
yardimcar olup katkida bulun-
mak durumundadirlar. Ozel-
likle aileler, iyi bir egitim vere-
bilmek i¢in 6ncelikle ¢ocugun
dil gelisim 6zelliklerini bilmekle
ise baglayabilir ve cocugun geli-
simini destekleyebilirler. Fakat
¢ocugun diger gelisimsel 6zel-
likleri ve ¢ocuga sunulan egit-
sel, kiilttirel ortam da goz ardi
edilmemelidir.

Masallar, bu donemde de
ailelerin ve o6gretmenlerin en
onemli destekgilerindendir.
Gunki bu tir metinler, bu yas-
taki ¢ocuklar i¢cin daha ilgi ce-
kici olmaktadir. Masallara ek
olarak tekerlemelerle kisa hika-
yeler de bu dénem ¢ocuklarinin
ilgi alanlarma hitap eder. Bu
yillarda ¢ocuklar tekrarlart ¢ok
severler. Ayn1 masali defalarca
okumaniza ya da anlatmaniza
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ragmen her defasinda bundan
zevk alirlar. Ebeveynlerin bu
durumdan kesinlikle sikayet-
¢l olmamasi, aksine daha bir
sevkle okumaya devam etmesi
gerekir. Cinki bu tekrarlarin
ogrenme uzerindeki etkisi bii-
yuktir.

Gocuklarin bu dénemde ilgi
alanina giren masallar, genelde
esyalari, hayvanlari, yiyecekleri
ve cocuklar1 konu edinenlerdir.
Bu konulara ek olarak aile, ar-
kadas ve okulla ilgili olanlar1 da
severler. Nitekim 5 yagindaki
¢ocugun konugsma konusunun
yizde 23’Gni esyalar, yiizde
36’sin1 kendisi ile ilgili seyler
ve yiizde 41’ini de bagka kisiler
olusturmaktadir (Cole ve Mor-
gan, 1985).

Sonuc ve Oneriler

Gocuk edebiyati, edebiyat
sanatinin bir kolu olarak tipki
resim, muzik veya mimari gibi
bir sanat dalidir. Bunun igin si-
nirlarint ¢ok kalin hatlarla ¢iz-
mek dogru olmayabilir. Onemli
olan, kitabin c¢ocugun ilgisini
¢ekmesi, ona farkli bakis agisi
kazandirmasi ve estetik bir zevk
uyandirmasidir. Bu genel de-
gerlendirmeden sonra masal ki-
taplariyla ilgili su hususlar dile
getirebiliriz:

Masallarla beraber aslinda
her tiirlti yazida aranmasi gere-
ken o6zelliklerin baginda, masa-
lin egitici ve 6gretici olmasinin
yani sira estetik bir deger suna-
bilmesi gelmektedir. Bu verilir-
ken, edebiyat sanatinin imkan-
larindan yararlanilabilir.

Her tiir eserde oldugu gibi,
masallar1 da timiyle yararh
ya da zararh gostermek dogru

degildir. Cocuklarin anlamakta
zorluk cektigi, yanhs ders al-
dig1 ya da kahramanlarindan
korktugu masallar bulunabilir.
Ebeveynler buna dikkat ederek
kahramani sevimli olan, onlara
iyilik, gtzellik, yardimseverlik
duygulari agilayan ve onlar1 ne-
selendiren, giildiiren, hos vakit
gecirten masallara yonelmeli-
dirler.

Masal, ¢ocuklarin seviyesine
uygun, acik, anlagilhr, akia ve
sade olmali;; masaldaki olaylar
dizisi canli ve hareketli olmali-
dir. Déseme bolimii ilging, dii-
gum bolimi iyi islenmis olmali,
sonug bolimu beklenmedik bir
sekilde bitmelidir. Masalin ko-
nusu giinliik hayatta kargilastik-
larindan ¢ok farkli olmamalidir.

Okul 6ncesinde kullanilacak
masal kitaplar1 bol resimli ve
az yazili olmali, bunlar yaziyla
ilgili ve giizel ¢izilmis olmali-
dir. Renkler canli ve iyi secilmis
olmalidir. Kitaplarin sayfalari-
nin kalin, yipranmayan ve ko-
lay cevrilen (Kitabin sayfalarini
¢ocugun cevirmesi gerekiyor)
bir nitelikte olmasina dikkat
edilmelidir. Bu dénemde kitap
se¢iminde ¢ocuklarin  kendi
tercihlerine yer verilmeye de
baslanabilir.

Masalda ¢ocuklara mesaj ve-
rilmigse, bu iyi islenmis olmals;
onlar1 yanls egilimlere -tembel-
lik, haksizhik, kifiar gibi- yon-
lendirecek tavir ve davranislar-
dan kaginilmis olmalhidir.

Sonug olarak, anne, baba ve
ogretmenler, ¢ocuklarni hem
bu giizel eserlerden mahrum
birakmamali hem de dogru
tercihler yapmalidir. Ayrica sa-
dece anneler degil, babalar da
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evlerinde g¢ocuklarina masallar
okumali, onlarla hosca vakit ge-
¢irmelidir.
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Giine Giinesin Dogusunu Izleyerek Baslamak Gibidir
Hayata Okul Oncesi Egitimle Baslamak

“Insanlar yasamlar: boyunca ogrendiklerinin

Yrd. Doc. Dr. A. Oguzhan KILDAN *

ocuklarin daha iyi

egitilmesiyle ilgili ola-

rak ilk ¢ag diistiniirle-
rinden giiniimiize kadar birgok
digtiniir ve bilim insani 6nemli
gorusler ortaya koymus, cagdas
egitim, tarihin her donemindeki
cesitli bilim insanlarinin katkila-
1 ile bugiinkii seviyesine ulag-
mistir.

11k ¢ag diisiiniirlerinden Sok-
rates ve Plato egitime biiyik ilgi
duymus, Plato (Eflatun, M.O.
427-347) Republic (Cumhuri-
yet) adli eserinde bireyin yetis-
kinligindeki mesleki yetenek-

lerinin  olugmasi konusunda,
erken ¢ocukluk yillarindaki egi-
timin 6nemini belirtmistir. Asir-
lar sonra Erasmus (1457-1536),
okul yasammin yedi yagindan
once baslamasi gerektigini ifa-
de etmis, 17. ylzyilin sonlarina
dogru John Locke (1632-1704),
bireyin ¢ocukluk yillarinda uzak
ve yakin ¢evrenin etkileri sonu-
cunda sekillendigini belirtmis;
1840’da Froebel, okul oOncesi

egitim konusundaki c¢aligmala-
rin1 tamamlayip ilk anaokulu-
nu agmistir (Oguzkan ve Oral,

1992).

* Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi

% 75 ini 0—6 yas arasinda ogrenir.”

Benjamin Bloom

Guntimiizde ¢ocuklar, yasa-
ma hakki, gelisme hakki ve ko-
runma hakki kapsaminda dev-
letlerin gtivencesinde olsa da,
diinyanin degisik bolgelerinde
her yil milyonlarca ¢ocuk, aglik,
savag, saglik hizmetlerinin yeter-
sizligi gibi nedenlerden dolay:
hayatin1 kaybetmektedir. Co-
cuklarin hukuki haklarini devlet
glivencesi altina almak artik ye-
terli goriilmemektedir. Onlarin
egitim haklarinin da standart-
lastirilip, giivence altina alinma-
s1, tilkelerin toplumsal sorumlu-
luklar1 igerisinde yer almaktadir.
Turkiye’de egitim hakki yasal
olarak giivence altina alinmistir.
Okul 6ncesi egitim de ilk ve en
onemli egitim stiregleri igerisin-
de yer almaktadir. Nasil ilkogre-
tim mecburi ise ve devletin ilgili
kurumlari, her ¢ocugun ilk6g-
retime zorunlu olarak gitmesini
sagliyorsa, okul 6ncesi egitim de
bu kapsamda degerlendirilmeli
ve ¢ocuklarin bu egitimi alma-
larmin 6nt acilmahdir. Nitekim
okul 6ncesi egitimin zorunlu ol-
mast ile ilgili ¢alismalar pilot il-
lerde baglamig olup, uygulama-
nin kisa siire igerisinde butiin
Turkiye’de yayginlagmasi bek-
lenmektedir.

21. ytizyil nasil bir yiizyil ola-
cak? Bunu kestirmek pek ko-
lay olmasa da, 20. ytzyiln baz
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gostergelerinden yola ¢ikilarak
birtakim belirlemeler yapilabi-
lir. Insan haklar1 i¢cinde cocuk
haklarinin 6n plana g¢kacagini
disiindigimiiz 21. yiizyil, aym
zamanda bilginin de ¢ok hiz-
i degistigi, bunun teknolojiye
yansimast sonucunda insanin
yapacagi bir¢ok isin bugiin ol-
dugundan daha fazla makineler
tarafindan yapilabilecegi bir cag
olacaktir. Topluma mal olmus,
kabul goren olumlu insani dav-
raniglar, kiltiiriin yiiksek deger-
leri ve estetik, 21. yiizyiln insa-
nimi yetistirirken, iizerinde du-
rulmasi gereken en 6nemli ko-
nular gibi goérinmektedir (Ok-
tay, 2000). 20. ytzyilda sanayi
toplumu olmanin sonucu olarak
bir¢ok gelismis tilkede annelerin
¢alisgma hayatina katilmi erken
donemlerde gerceklesmistir. Bu
durum okul 6ncesi egitim ku-
rumlarinin baslangigta, calisan
annelerin c¢ocuklarint zorunlu
olarak birakmalar:1 gereken bir
bakim kurumu olarak algilan-
masina neden olmustur. Fakat
daha sonra yapilan arastirma-
lar, okul 6ncesi donemin bireyin
bir¢ok gelisimsel alan1 acisindan
hayati bir dénem oldugunu ve
bu dénemin profesyonel bir egi-
timle gecirilmesi gerektigi sonu-
cunu dogurmustur.

Son aragtirmalardaki bulgu-
lar (Caine, 1998), 6zellikle erken
yaslarda, istenen norolojik geli-
sim i¢in, ¢evrenin kritik bir rol
oynadigina isaret etmektedir.
Dogumda, bir ¢ocugun beyni,
yetigkinlige gelindiginde ulasila-
cak olan agirligin yaklagsik ytizde
25’1 kadardir. Ug yagina gelin-
diginde ¢ocugun beyin potansi-
yeli, tam potansiyelinin yaklasik
yizde 90'ma erigsmis olur. Bu
bilgiden g¢ikartilacak en 6nem-
li sonug, ilk yillardaki bakim ve

ogrenme ortamlarinin, beynin
yapist ve becerilerin gelismesi
tizerinde ¢ok biiytik bir 6neme
sahip oldugudur. Bu yiizden,
ailelere, ¢cocuklarini okula ve ha-
yata hazirlamada yardima ola-
cak, kapsamli gelisim program-
larinin ve kaliteli cocuk bakim
imkanlarimin saglanmasi  ¢ok
onemlidir (Fontaine vd., 2006).
Okul o6ncesi egitimin faydala-
r1 uzun surelidir, okul yasantisi
igerisinde baslayarak yetigkinlik
déneminin tamami tizerinde et-
kilerini gosterir. Elverissiz ¢ev-
relerden gelen ¢ocuklar, kaliteli
bir okul 6ncesi egitimden ve bu

egitim siiresince yasadiklar: de-
neyimlerden faydalanmasi en
muhtemel kesimi olusturmak-
tadir (Kronemann, 2007). Okul
oncesi donemde alman kaliteli
egitim ve bakim hizmetlerinin
ilkogretim okullarinda olumlu
yansimalar: oldugunu gosteren
uzun stireli aragtirma sonuclari
gozlenmistir (Ellen ve Noreen,
2004):

(a) Okul kayitlarinda 6grenci-
ye yonelik olumsuz yorumlarin
sayisindaki azalis,

(b) Matematik dersi sinav so-
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nuglarina goére daha yiiksek ba-
sart,

(c) Anneleri dusik egitimli
cocuklarin 6zel hizmetlere daha
az yonlendirilme oranlar1 gibi.
Bu bulgular, kaliteli okul 6nce-
si egitim tecriibelerinin sadece
¢ocuklar: okula hazir hale getir-
mekle kalmayip, 6zellikle risk al-
tindaki ¢ocuklar i¢in ilkogretim
stirecinin geneli i¢cin olumlu ge-
lisim rotast sagladig1 gorisini
destekler niteliktedir.

Okul 6ncesi dénemin insan
yasamindaki kisa ve uzun siireli
etkilerini ele alan caligmalar in-
celendiginde, bakim ve egitim-
le ¢ocuklarin gelisimlerinin en
ust diizeyde desteklenebilecegi
ve bu ilerlemelerin kisinin ya-
saminin ¢esitli alanlarini olum-
lu bicimde etkileyebilecegi go-
rilmektedir (Gilay ve Akman,
2009). Bu donem, ¢ocugun ge-
lisiminin hizlandig: yillardir. Bu
donemde verilen egitim, ¢ocu-
gun gelecegine yon verir. Yapi-
lan aragtirmalarda ¢ocukluk yil-
larinda kazanilan davraniglarin
biiyiik bir kisminin, yetiskinlikte
bireyin kisilik yapisini, tavir, alis-
kanlik, inan¢ ve deger yargilari-
n1 bigimlendirdigi gozlenmistir
(Sahin, 2005). Okul 6ncesi egi-
tim, cocugun toplumsallasma
siirecinde ¢ok O6nemli bir basa-
maktir ve bu egitimin ¢ocugun
yasina, bireysel ozelliklerine ve
ihtiyaglarina uygun sekilde ve-
rilmesi gerekmektedir. Erken
yasta verilmeye baslanacak olan
okul 6ncesi egitimin ¢ocuga, ai-
lesine ve topluma saglayacag:
fayda tartisilmaz bir gercektir.
Bu gergekten hareketle her ¢o-
cugun mimkiin olan en erken
yasta egitim almasi dustincesi
dogmustur (Giiven ve Azkeskin,
2010).
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Okul o6ncesi egitim kurumu-
na giris, ¢cocugun kendi diinya-
sinda biiyiik degisikliklere ne-
den olur. Okul 6ncesi donemi-
nin sosyal ortami, evden olduk-
ca farkhdir. Oncelikle, cocuklar
kendi ebeveynleri olmayan, an-
cak agik sekilde otorite figtrleri
olduklari belli olan bazi yetigkin-
lerle karsilagirlar. Ayrica, okul
oncesi doneme girer girmez,
¢ogu kendisine yabanci gelen,
kendi ev ortaminda hi¢ gérme-
digi ya da etkilesim kurmadig:
¢ok sayida ¢ocukla karsilagir. Bu
yeni tanigilan yetigkinlerin ve di-
ger cocuklarin yani sira, bir de
okul o6ncesi kurumun kendisi
vardir. Okul 6ncesi ortamin eko-
lojik ozellikleri, igerigi, fiziksel
ve gorsel dogasi, ozellikle cocuk
i¢in en ¢ekici olan taraftir. Okul
oncesi ortamlar degisiklik gos-
terebilir, ancak ekolojik agidan
¢ogu eve benzemez. Cocugun
bakis acisindan bakildig1 zaman,
okul 6ncesi kurum, ekolojik ala-
nin genel biyiikliginden dola-
y1, eve gore ¢ok buytik gortunitr.
Zamanla ¢ocuklar, ortak ilgileri-
ni kesfederler ve okul 6ncesi ku-
rum igerisinde ortak bir akran
kaltirtd ortaya c¢ikmaya baglar
(Corsaro, 2001).

Gocugu okul oncesi egitim
kurumuna géndermek, o ¢ocu-
gu bir spor salonuna génderme-
ye benzemez. Bir spor salonun-
da, diger insanlarla etkilesim
kurulabilir ya da kurulmayabilir.
Fakat baz1 ebeveynler okul 6nce-
si egitim kurumuna da o sekil-
de bakmaktadir. Anne babalar
(benim ¢ocugumun o ¢ocukla
aynt odada olmasina miisaade
etmeyin) diyebilirler. Bazi anne
babalarin okul 6ncesi egitimin
asil amacini kagirdiklar: goriliir.
Cocuklarinin bu merkezlerde
alacaklar1 egitimin amaci, diger

¢ocuklar: tanimak, onlarla geci-
nebilmek ve kurulan yeni iligki-
lerden zevk alabilmektir. Ogret-
menler, baslangicta birbirlerine
kars1 buytk diismanliklar sergi-
leyen, stirekli kavga eden ve tar-
tisan ¢ocuklarin, genelde yakin
bir dostluk kurabildiklerine sa-
hit olmaktadir. Cocuklar birbir-
leriyle etkilesimler kurarak, na-
sil gecinebileceklerini 6grenirler
(Simons, 1998).

Okul 6ncesi egitime baslayan
cocuklar bir dizi yeni tecriibe ile
yuzlesirler. Cocuklar akademik
istekleri karsilamak zorundadir,
ogretmenlerin  beklentilerini
karsilamayr 6grenmelidirler ve
yeni bir akran grubu igerisinde
kabul gormeleri gerekmektedir.
Ayrica, ¢ocuk tim bunlart ya-
parken, énceden kendisine des-
tek olan kisilerin, kendi yaninda
hemen bulunamayacak olusu-
nun farkinda olmak zorunda-
dir. Daha oOnceki arastirmalar,
yeni bir sosyal gruba girmenin
genellikle c¢ocuklar icin stres
yaratici bir tecriibe oldugunun
altim1 ¢izmektedir. Aligkin olun-
mayan bir ortam ve sorunla kar-
s1 karstya kalinmasi giivensizlik
duygusunu ortaya ¢ikarabil-
mektedir (Koomen vd., 2004).
Genelde ¢ocuklardan ahlaki de-
ger ve normlar1 6grenmeleri ve
i¢sellestirmeleri, diger Kkisilerin
varligimna saygr duymalari, ihti-
yaci olanlara yardim etmeleri ve
bagkalarinin duygularim1 anla-
malart beklenmektedir. Ogret-
menlerin, okul 6ncesi donemde
ortaya ¢ikan ahlaki konularda
cocuklarin bilingli bir sekilde
¢alismalarina ve onlarin ifadele-
rine de duyarlihk gostermeleri
gerekmektedir. Diger taraftan,
okul 6ncesi donemdeki cocuk-
lar, kendilerine has dogru-yan-
lig, iyi-koti gibi inang ve deger-

lerini olugtururlar ve bagkalariy-
la olan etkilesimlerinde bunlar:
sonuna kadar kullanmaktadirlar
(Johansson, 2002).

Okul o6ncesi egitime devam
eden cocuk (Akt. Kuru Turasglh,
2007);

* Akranlariyla daha ¢ok ileti-
sim kurar.

* Yetigkinlerle evde yetistiri-
len ¢ocuklara gore daha yardim-
sever ve uyumludur.

* Kendisinden daha emin ve
disa doniik oldugu igin, toplum-
sal alanda daha yetenekli ve ol-
gundur.

* Daha kendine yeter ve ba-
gimsizdir, 6z yeterlilikleri ve 6z-
saygist yiiksektir.

* Yasitlariyla ve yetigkinlerle
iliskilerinde daha yardima ve is-
birlik¢idir.

* Sosyal hayat hakkinda daha
bilgili ve sozlu ifadelerde daha
basarilidir.  Stresli ortamlarda
daha rahattr.

* Daha fazla gérev sorumlu-
lugu, liderlik ve hedef kontrolu
gosterdigi icin, okula gittiginde
daha kolay uyum saglar.

Turkiye’de bir¢ok insan, okul
oncesi egitimin neden gerek-
li oldugu ve bu egitimin 6nemi
konusunda yeterince bilgi sahibi
degildir. Halbuki neden okul 6n-
cesi egitimden nasil okul 6ncesi
egitimi tartismaya ¢oktan ge¢mis
olmamiz lazimdir. Fakat yine de
bu egitimin neden 6énemli oldu-
gu konusunda bir¢ok insanin
ikna edilmeye ihtiyaci vardir.
Cunkia bu donemin (okul 6n-
cesi donem) bireyin yasaminda
ne kadar 6nemli oldugu, bir¢ok
arastirma bulgusu ile desteklen-
mesine ragmen, hala bir¢ok an-
ne-baba, cocuklarin akademik
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basarisina odaklandiklart igin,
sadece sosyal beceriler i¢in de-
gil, akademik basari i¢in de ¢ok
onemli biligsel siireclerin olgun-
lastigr bu dénemi gérmezlikten
gelmektedir.

Myers (1996), erken ¢ocuk-
luk bakim ve egitimini destekle-
menin gerekgelerini su sekilde
aciklamistir:

* GCocuklarin yasamaya ve po-
tansiyellerinin en st noktasina
kadar gelismeye haklar1 vardir.

¢ Insanhgm istenilen ahlaki
ve sosyal degerleri gelecekte de
korunabilmesi i¢in ¢cocuklara bu
degerleri kazandirmasi gerekir.
Bu degerler de bebeklikten iti-
baren kazandirilir.

* Cocuk gelisimine yapilan
yatirmmlar sayesinde toplumlar,
tretim ve maliyet tasarrufu sag-
larlar.

* Diger programlarin (saglk
politikalar1 vb.) etkililigi, ¢cocuk
gelisimi programlari ile birlesti-
rilerek artirilabilir.

* “Adil bir baslangi¢” saglana-
rak, sosyo-ekonomik ve cinsiye-
te bagl esitsizlikler diizeltilebilir.

* Gocuklar, uzlasma ve daya-
nisma yaratan sosyal ve politik
eylemler i¢in ortak bir hareket
noktasi olustururlar.

* Arastirma sonuglari, ilk yas-
larin zeka, kisilik ve sosyal dav-
raniglarin gelismesinde kritik ol-
dugunu ve ¢esitli programlarla
uzun donemli etkilerinin bulun-
dugunu ortaya koymaktadir.

* Degisen hayat kosullari, aile
yapilari, gogler, kadinlarin isgi-
cline katilimi gibi degisimler, er-
ken donemdeki bakim ve gelisi-
me daha fazla dikkat edilmesini
gerektirmektedir.

Geligmis toplumlarda en ka-
zangh yatirim, okul 6ncesi egiti-
me yapilan yatirim olarak algi-
lanmaktadir. Ciinkii bu dénem-
deki Kkaliteli bir egitim, ileriki
donemlerdeki egitim ve 6greti-
min maliyetini diisiirecektir. Or-
negin, iyi kisilikli ve hayata pozi-
tif bakabilmeyi 6grenmis, sosyal
iletisim ve kendi vyeterlilikleri
hakkinda bilingli bireylerin ye-
tismesi, ileri de ortaya c¢ikabile-
cek olasi sosyal problemleri mi-
nimuma indirecek, akademik
olarak daha bagarili bireyler or-
taya ¢ikacak, dolayisiyla bireyle-
rin ileriki hayatlarinda kolaylik-
lar olusacaktr. Tiirkiye’de okul
oncesi egitimin gerekliligine ilig-
kin gerekgeler su sekilde 6zetle-
nebilir:

1. Okul 6ncesi donem bilis-
sel, sosyal, dil gelisimi gibi bir-
¢ok alan i¢in kritik bir donemdir
ve bireyin bir¢ok biligsel strateji
ve sosyal iligkilerde kullanacag:
modeller bu zaman diliminde
olusur.

2. Giinimiizde genis aile tipi
yerini ¢ekirdek aileye birakmis-
tir. Tarim toplumundan sanayi
ve bilgi toplumuna gegis sonucu
¢alisan annelerin artmasi, onla-
rin ¢ocuklarin1 bakim ve egitim
kurumlaria birakma zorunlu-
lugunu ortaya ¢ikarmustir.

3. Sosyo-ekonomik dtizeyi
distk ailelerden gelen ¢ocuklar
yeterli akademik ve sosyal im-
kanlardan yoksun olarak oku-
la baglarlar ve bu durum, firsat
esitsizlikleri ortaya ¢ikarir.

4. Glunimiizde 21. ytzyil ¢o-
cuklarmi yetistirmede bircok
problemle  karsilasilmaktadir.
Ozellikle 0-6 yas donemindeki
¢ocuklarin medya ve teknolojik
araclarin etkisiyle risk altinda
bulunmalarindan dolayi, bu risk
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okul 6ncesi egitim kurumlarin-
daki verilen egitimlerle minimu-
ma diistrilebilir.

5. Okul 6ncesi egitim kurum-
larindaki alanmnmm uzmani 6g-
retmenlerle, ailelerin, c¢ocukla-
rin gelisiminin takibini birlikte
ve karsilikli gorts aligverisi sek-
linde gerceklestirmeleri, daha
olumlu bir ¢ocuk yetistirme sii-
recine neden olacaktir.

6. Gelisim, bir butiindir ve
biittin gelisim alanlar1 birbirleri-
ni etkilemektedir. Bu ytizden bi-
ligsel, dil ve sosyal gelisim basta
olmak tizere gelisim alanlarmin
bir biittin olarak birbirini etkile-
mesi s6z konusudur. Okul 6nce-
si donemde planl ve programl
bir sekilde ve alaninin uzmani
olan oOgretmenlerin egliginde
gelisimin takip edilmesi, bir bii-
tin olarak ¢ocuklarin gelisimini
dogrudan etkileyecektir.

7. Okul 6ncesi egitim kurum-
larinda tstiin yetenekli cocuklar
ya da cesitli duygusal problemi
olan cocuklar da erken tanimla-
nabilecektir.

8. Okul 6ncesi egitim kurum-
larinda bazi sosyal ve toplumsal
becerilerin 6gretilmesi (diger-
lerine saygi duymay1 6grenme,
sosyal iletisim ve iligkilerde em-
pati yeteneginin gelistirilmesi
vb.) sayesinde bireylerin ileriki
yasamlarinda birbirlerini daha
iyl anlamasi ve kabul etmesine
neden olacag1 ve bu becerilerin
toplumsal barisa katki saglayaca-
g1 varsayilabilir.

Anne-babalar, bireylerin ilk
ve yasam boyu stirecek o6gret-
menleridir. Bu ik 6gretmen-
lerin okul 6ncesi dénemin ne
kadar 6nemli oldugu ve gocuk-
larmin egitiminde onlara di-
sen gorevler hakkinda planl ve
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programli bir sekilde egitilme-
leri gerekmektedir. Sivil toplum
kuruluglari, belediyeler, yerel
yonetimler, ¢ocuk yetistirme ve
cocuklarin temel bakimi1 konu-
sunda ebeveynlerin egitim al-
malarina imkan tanimalidir.

0-6 Yas Dénemi “Hayat Icin
Antrenman Donemi”*

Giintimiizde gesitli spor brans-
larmdaki profesyonel ya da amator
birgok sporcu, karsilasma oncesin-
de ¢esitli ¢aliymalarla miicadeleye
hazwlanmaktadwr. Bir atlet, 10 sa-
niyelik bir kosu ig¢in bir yu boyun-
ca hazirbk yapmakta, bir halterci
olimpiyatlar igin yllarca ¢alismakta,
bir futbolcu, 90 dakikalik miicadele
icin, siirekli zinde kalabilmek adina
glinde ortalama ikt defa antrenman
yapmaktadv: Biitiin spor brangla-
rinda antrenmansiz bagar, miimkiin
goziikmemektedir.  Ozellikle  futbol
gibi popiiler branslarda bir futbolcu
antrenmana gelmedigi zaman biiyiik
cezalarla karsilagsmakta ve antren-
mansiz miicadelede yer almasima
1z verilmemektedir.

0- 6 yas domemi de hayat igin
bir antrenman donemidw:. Biligsel
gelisim, dil gelisimi, baz sosyal ve
psiko-motor beceriler i¢in ¢ok kritik
bir domnem olan ve bir¢ok yeterliligin
olustugu bu donemin iyi atlatilmas,
hayata daha hazr bireylerin yetigme-
st agisindan ¢ok biiyiik bir oneme sa-
haptir. Nasil antrenmanle sporcular
miisabakada basarily oluyorsa, bu
donemde iyi hazirlanmag bireylerin
de hayatta basarily olmalar: beklen-
mektedir.

Omegm, bir ¢ocuk, gerek bilissel,
sosyal ve dil geliggmi agisindan ge-
rekse ozbakvm becerilert ve duygusal
gelisim agisindan okul oncesi done-
mini ok 1yt gegirirse, bu ¢ocuk ileri-

ki hayatinda hem sosyal iligkilerinde
hem de akademik diizeyde basanrli
olacaktir.  Birey, sorumluluk, igsel
motivasyon gibi sosyal becerilerin
yamnda, problem ¢ozme, farkl du-
rumlarda wygun tepki verme, duwy-
gularvn farkinda olma ve mantikl
coziimler diretme konusunda karar
verme becerilerine sahip olacaktwr:

Bir bebegin bir-iki yaslar civa-
rnda kendi odasimda wyumasima
fursat verirseniz, 4-5 yaglarma gel-
diginde odasina alismast igin ¢esitli
zorluklarla karsilasmazsiniz. Fakat
4-5 yaslarma gelmis bir ¢ocuk sii-
rekli olarak sizinle birlikte ayni oday
paylastysa, o zaman bu ¢ocugu yeni
bir odaya alistormak baz zorluklar
ctkarabilmektedir. Okul oncesi do-
nemde kazandwrilan bir¢ok vyeterlik,
ileriki domemlerin ¢ok daha giizel ge-
¢irilmesine olanak saglayacakti:. Bu
donemde wygun fiziksel ve gevresel
ortamlara sahip olmayan bireylerin
ise egitilmesinde daha da zorluklar
yasanabilmektedir. Ciinkii bir seyi ilk
defa ogrenmek, yanhs dgrenmeler
diizeltmekten ¢ok daha kolaydw: Iste
bu yiizden antrenman donemi olarak
kabul edilen okul oncesi domemin
wygun sartlarda gegirilmesi, ileriki
hayattaki dgrenmelerin de yiikiinii
hafifletecek ve bir mevi akademik
maliyet diisecektir.

*Kildan, A.Oguzhan ve di-
gerleri. (2010). (Anne Baba Egi-
timi) Kitabi.
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Cocuk Oyun ve Ogrenme

Ogretim Gorevlisi Saime Caglak SARI *

Cocuklugun Tarihsel
Gelisimine Kisa Bir Bakis

Gocukluk, yasam zincirinin
dogal ve degismez halkalarin-
dan biridir. Hem ¢ocukluk ya-
santis1 hem de ¢ocukluk kavra-
mi1 yizyillar boyunca degisim
gostermistir.  Antik  dénemde
¢ocuklarla ilgili tutumlara yone-
lik fazla bilgi bulunmamaktadir.
Gocuk ve geng i¢in kullandik-
lar1 terimler o kadar belirsizdir
ki, bebeklik ile yashlik arasinda
kalan hemen her ¢ag icermek-
tedir. Bu da ¢ocukluga ne ka-
dar az ilgi gosterdiklerini ortaya
koymaktadir (Akytiz, 2001).

Modern anlamda cocuk ve
cocukluk terimlerine ortacagda
da rastlanmamaktadir. Fransiz
niifus bilimcisi ve sosyal tarih-
¢isi Aries (1962), “Eski Devir-
lerde Cocuk ve Aile Yasantist”
adli kitabinda, Ortacag Bat
toplumlarinda modern anlam-
da bir ¢cocukluk kavraminin bu-
lunmadigini ileri siirmektedir.
Aries’e gore, ¢ocukluk terimi o
donemde bagimlilik terimi ile
esanlamlidir. Bu nedenle de co-
cukluk, onun bu bagimliliktan
kurtulmasiyla yaklagik 5-7 yas-
larinda sona ermektedir. Baska
bir anlatimla, ¢gocugun anasinin
ya da babasinin siirekli gézetimi
olmaksizin yagayabilecek hale
gelmesidir. Aries, 10.y tzyilda
sanatcilarin, ¢ocugu minyatir
bir yetiskin olarak gorintiile-
diklerini belirtmektedir (Akytiz,
2001).

Ronesans’la birlikte kiulttirel

ve disiinsel ortamda baslayan
degisim, 19. ytizyilda da siirmiis
ve c¢ocuklarm diger yetigkinler-
den farkli bir sinif oldugu anlayi-
s1 lyice pekigmistir. Aydinlanma
¢ag filozoflari, ¢cocukluk anlayi-
s1 ve ¢ocuk egitimi konusunda
yeni gorusler ileri siirmuslerdir.
Boylece, kendine 6zgii ve gittik-
¢e gelisen bir ¢ocukluk anlayis
ortaya ¢tkmistir

20. yuzyilda ise ¢ocuk, top-
lumun gelecegini belirleyen en
o6nemli insan kaynag olarak de-
gerlendirilmistir. Bu ytizyil, ayni
zamanda filozoflarin, egitimci-
lerin, psikologlarin ve hukuk-
cularin ¢ocuklar1 incelemelerti,
onlarin gelisimleri ve haklarn
konusunda fikirler ileri stirme-
leri dolayisiyla “cocuk ytizyilt”
olarak da adlandirilmistir. Go6-
riltiyor ki, ¢ocukluk bilincinin
bulunmadig: bir ¢gagdan hukuk-

* Marmara Universitesi A.E.F. Ilkogretim Boliimii Okuloncesi Anabilim Dal1

sal, toplumsal ve egitsel kurum-
lar ¢cercevesinde korunan bir ¢o-
cukluk kavramina gecis yaklasik
dort yuzyl stirmistir (Akyiz,
2001).

Cocuk ve Oyun Oynama
Hakki

Oyun hakk: ve oyun alanlar:
hakkini da kapsamak tizere ¢o-
cuk haklariyla ilgilenen iki ulus-
lararast kurulus vardir: UNI-
CEF (UNESCO) ve TPA (Inter-
national Play Association). 1959
yilinda Birlesmis Milletler Insan
Haklar1 Yasasi ile baglantili ola-
rak bir Cocuk Haklar Bildirgesi
yaymlanir. 7. maddesi soyledir:
“Gocuga egitimde oldugu gibi,
oyun oynamada da tam firsat ta-
ninmalidir; toplum ve kamusal
otorite bu hakk: yerine getirme-
ye ¢alismahdir.”
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20 Kasim 1989 tarihinde Bir-
lesmis Milletler Kongresi tara-
findan yenilenen Cocuk Haklar:
Bildirgesi'nin 31. maddesinde
ise, cocuklarin bos zaman gegir-
meye, dinlenmeye, yaslarina uy-
gun olarak oyun oynamaya ve
kiltirel ve sanatsal etkinliklere
katilma haklar: vurgulanir (Tek-
kaya, 2001).

Cocuk I¢in Oyun ve
Oyunun Onemi

Gocuklar ni¢in oyun oynar?
Gocukluk  dénemi  boyunca
oyun oynamamis biri var midir?
Gocuklar oyun oynamaktan ne-
den vazgecemezler?

Oyun oynamak ¢ocukluk ¢a-
gmma 6zgl bir ihtiyactir. Cocuk
ve oyun birbirinden ayri disi-
niilemez olgulardir. Cocuk olan
her yerde oyun vardir. Oyun
alanlarinda da her zaman ¢ocuk
gormek mimkindir.  Oyun,
cocuk icin hayati bir ihtiyagtir;
ona hava ve su kadar gereklidir.

Oyun, ayni zamanda ¢ocugun
enerjisini bosaltma aracidir. Go-
cuklarin saglikli gelisiminde sev-
gi, sefkat ne derece 6nemliyse,
oyun da bir o kadar 6nemlidir.

Bir bebegin kendini kesfet-
mesiyle baglar ilk oyunlar1. Son-
ra, yakin ¢evresi ve akranlariyla,
daha sonra sosyal ortamlarda
geliserek devam eder. Tim bu
merakli arayiglarin ve etkilesim-
lerin en 6nemli sebebi 6grenme
istegidir. Ogrenmelerin sebebi
de, hayata hazirlanmadir.

Oyun, tarih boyunca, 6gren-
me ve ¢alisma ile es degerde de-
gil, bunlara zit bir kavram ola-
rak degerlendirilmistir. Oyun,
‘cocugun eglenmesine, oyalan-
masina yarayan amagsiz bir ug-
rastir’ diye diisiinilmustir.

Oysa ¢ocuklarin oyunu oyun
degil, onlarin en gercek ugra-
sidir ve en onemli isleridir Og-
renmenin en yogun oldugu do-
nem 0-8 yas arahigidir. Yagsamin
ilk sekiz yilinda oyun, ¢ocugun

hemen hemen tim giincel et-
kinliklerini kapsar. Sekiz yagina
kadar olan bu dénemde, 6gren-
me ile oyun arasinda ¢ok stki bir
bag oldugu ortaya konmaktadir
(Seyrek ve Sun, 1991).

Piaget'e (1992) gore, oyun
olarak degerlendirdigimiz et-
kinliklerin biiyiik bir boliimii zi-
hinsel etkinliklerdir. Bu etkinlik-
lerin tiimii, ¢evredeki nesneleri
kesfetme, arastirma ve deneme
etkinlikleridir. Bundan dolay1
bu etkinlikler zihinsel aragtirma
¢abalar1 olarak degerlendirilir
(Piaget, 1992).

Oyun, ¢ocugun gelisimi ve
yetistirilmesi yoniinden, olaga-
niisti 6nemli ve ciddi bir olay-
dir. Oyun, g¢ocugun gelisimini
olumlu yénde etkileyen (beden-
sel, psiko-motor, dil, sosyal, duy-
gusal, zihinsel), hayal giiclerini
gelistiren, cocugu yaraticihga
iten, ayn1 zamanda nese ve he-
yecan veren etkinliklerin timi-
diir. Cocuk, oyun aracihigiyla
kendi diinyas: ile ¢evre arasin-
da bir iligki kurar. Cevresinde-
ki olaylari algilamaya caligsir ve
oyunlarma da bunlar1 yansitir.

Oyun sirasinda ¢ocuklar, et-
raflarindaki objeleri tanima ve
olaylar1 kavrama firsat1 bulurlar.
Oyun, ¢ocugun egitiminde be-
lirlenen hedeflere ulagsmak icin
istenilen davraniglar1 kazandir-
mada en kolay ve en etkili yol-
dur. Cogu zaman ¢ocuklar1 uya-
rarak giinlerce, haftalarca ka-
zandiramadigimiz bir davranisi,
oyun yolu ile kisa bir siirede ka-
zandirmamiz miimkiin olacaktir
(Demiral, 1989).

Cocukluk donemindeki
oyunlar, temel kavramlarin 6g-
retiminde ve gelistirilmesin-
de miikemmel firsatlar saglar.
Oyun, ¢ocuk i¢in ¢ok uygun bir
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ogrenme atmosferi yaratir. Co-
cuk da bu atmosfer iginde oy-
narken, dogal meraki sonucu
denemeler yaparak kesfedecek
ve kalic1 6grenmeler gerceklese-
cektir.

Oyun, ¢ocugun deney yolu
ile distinmesidir. Cocuk, oyun
yolu ile deneyim kazanir. Yasa-
min biyiik bir béliimiini oyun
olusturur. Cocuk i¢in deneyim
zenginligi oyun yolu ile mim-
kindir. Oyun, canhlik anla-
mina gelen yaraticihigin siirekli
gostergesidir (Oktay, 1984).

na saygili olmay1 ve duygularim
kontrol etmeyi 6grenir. Cocuk,
bu aktiviteler sirasinda yetenek-
lerini fark ederken, kendini ifa-
de firsatin1 da bulur. Yaraticilik
ve problem ¢6zme gibi yetenek-
lerini gelistirir. Oyun etkinlikleri
esnasinda elde edilen basari, ¢o-
cugun kendini yeterli hissetme-
sine, dolayistyla olumlu benlik
gelistirmesine de katkida bulu-
nur (Ozcan, 1994).

Gocuk i¢in vazgecilmez bir
ugras olan oyundan, okul nede-

Oyun oynayan ¢ocuk, sii-
rekli olarak farkli ortamla-
rin i¢indedir. Dogal olaylar,
canlilar, esyalar hakkinda
bilgi edinmek isteyen ¢ocuk,
etrafini ¢evreleyen varliklar,
esyalar ve olaylar hakkinda,
bir yandan sorular sorar, bir
yandan da 6grenmesini pe-
kistirmek i¢in onlarla dog-
rudan temas etmenin, bagka
deyisle oynamanin yolunu
arar, durur (Fisek ve Siikan,
1983).

Son vyillarda oyunun
egitici yoni lzerine bir-
¢ok arastirmalar yapilmig-
tir. Oyun, ¢ocukta hareket,
duyu, toplumsallasma 6zel-
liklerine eglendirme yoluyla
bicim veren arag diye kabul edil-
mektedir. Cocuk, yetigkinliginde
oyunla bigimlendirdigi o 6zellik-
lerden yararlanacaktir.

Oyun, ¢cocugun yasama hazir-
lanma provasidir. Cocuk, giin-
litkk yagam igerisinde doyurama-
dig1 istek ve dileklerini oyun ige-
risinde gerceklestirmeye calisir
(Altunkopri, 1999).

Gocuklar, oyunlara katilmak-
la igbirligini, yardimlasmayzi,
hosgoriyli, paylagsmayi, arka-
daglarmma ve oyunun kurallari-

niyle vazgecmek yerine, okulu
bir ¢esit oyuna ve elden geldi-
gince eglenceli bir oyuna ¢evir-
mek en yararli yoldur. Oyundan
yoksun birakilan cocuk, dene-
yimlerden de yoksun olarak bii-
yuyecektir. Ciinkii ¢ocuk, oyun-
da 6grenmeyi de 6grenir.

Oyun ve Ogrenme Iligkisi

Piaget’e (1992) gore, cocuk-
lar dogar dogmaz o6grenmeye
baslarlar. Yasamlarinin ilk iki y1-
linda motor davranislar yoluyla

Nisan- Mayis - Haziran

ogrenirler. 11k aylarda ¢ocugun
hareketleri refleks seklindedir.
Sonraki aylarda reflekslerde de-
gismeler gorilir. 4-8. aylar ara-
sinda ¢ocuk isteyerek fiziksel ha-
reketler yapmaya baslar. Cocuk
bir yasina geldiginde, istemli ve
amagh hareketler goriilir. 1ki
yasina gelen ¢ocuk fiziksel yonii-
nii de kullanarak problem ¢6z-
meye baglar. Ornegin, masanin
altindaki topu almak igin, masa-
nin altina girmek ister, topu na-
sil alacagini diistiniir. Eger topu
goremiyorsa, topu almak
icin ugrasmayacaktr. Cocu-
gun cevresinde gérmedikle-
ri ya da fark etmedikleri akil
stirecinde olusamaz (Nye,
1978).

Cocuklar, zamanlarinin
biiyiik bir bolimiini oyun-
larla ge¢irmektedir. Bebek-
ler, dogustan getirdikleri bir
zekaya sahiptir. Ozellikle 0-8
yas ¢ocuklar1 bu zeka potan-
siyellerini belli bir noktaya
getirebilmek icin biiytk bir
¢aba ile arastirir, eline gecir-
digi herhangi bir seyi kirar,
bozar, kurcalar; goérdiagi
her olayin nedenini, nigini-
ni o6grenmeye calgir. Bik-
madan yorulmadan siirekli
sorular sorar ve sorularinin
cevabinin  verilmesini 1srarla
beklerler. Cocuklar, duygu ve
diistincelerini oyunlarda daha
rahat ifade ettiklerinden, onlar
icin oyunlar birer egitim araci
olarak kullanilabilir.

Oyunla
prensibi,

egitimin  temel
yaparak-yasayarak
ogrenmedir.  Cocuk, ancak
uygulayabilirse, ogrenebilir.
Cocugun 6grenme siireci ig¢in-
de sadece bir dinleyici olarak
pasif katilimar degil, bizzat ken-
di deneyerek aktif katihma
olmasi s6z konusudur. Oyun-
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la egitimde c¢ocuk duyularmi
kullanir; dokunur, duyar, gortr,
hisseder, boylece kalici ve kolay
bir 6grenme ortami saglanmis
olur (Atik, 1991).

Gocuk i¢in oyun, gergek ya-
samin bir aynasidir. Cocuklar;
paylasmayi, insanlar arasindaki
iligkileri, catismalari, anlagsmaz-
liklarin nedenlerini ve sonucla-
rini, karar vermeyi, sorun ¢oz-
meyi, g¢evresini anlamayr oyun
icinde 6grenmektedir.
Oyunlar c¢ocuklarin zi-
hinsel gelisimlerine bii-
yik katkida bulunur
Zihinsel gelisim, bilgiyi
kavrama ve saklama ile
ilgilidir. Bunlarla bir-
likte cocuklarin karar
verme, disinme, de-
gerlendirme, yorum ya-
pabilme yetenekleri de
gelisir. Dikkat, alg1 ve
disinme islevleri oyu-
nun bagar1 ile oynanma-
sinda rol oynar.

CGocuklar, oyun oy-
narken, bircok biligsel
yetenegi de gelistirirler.
Karar verme, bellek,
strateji, gozlem, mekan-
sal akil yuriitme, prob-
lem ¢6zme ve yaratic
diisiince bu 6nemli bi-
ligsel becerilerden bazi-
laridir (Gander ve Gar-
diner, 1993).

Yasamin higbir donemi, 3-6
yas doneminde oldugu kadar
etkin olamaz. Clinkii bu donem-
de cocuk siirekli hareket ihtiyaci
i¢cinde ve enerjisini bosaltacak en
etkin yol olan oyun ortamu igin-
dedir. Cocugun merak ettigi ve
ilgi duydugu olaylar fen ve doga
etkinlikleri ile gerceklestirilir-
ken, ¢ocuklara ilging gelebilecek
oyunlardan da yararlanilir. Bu

etkinlikler sirasinda ¢ocugu sik-
mamak i¢in etkinliklerin stresi
olabildigince kisa olmali, sorular
sorulmali, ancak cocuklar soru
sordugunda, sorunun cevabi
hemen verilmemeli, 6nce ¢ocu-
ga, cevabr bulmasma yardima
olacak bagka sorular sormali,
ona firsat vermelidir. Cocuklara
birtakim sorumluluklar vermek
suretiyle onlar1 6grenme stre-
cine katmali, ¢cocugun ¢evresini
kesfetmesini saglayacak olanak-

lar yaratmalidir (Yasar, 1993).

Boylece ¢ocuklar gézlem yap-
ma, iletisim kurma, soru sorma,
fikir ileri stirme, sonucu tahmin
etme, aktif katilim, denemeler
yapma, neden-sonug iligkisini
deneyerek ve vyasayarak kav-
rama firsatin1 bulacaktir. Duyu
kanallar1 ile kuvvetlendirilen
ogrenme daha manalidir, daha
ilgingtir ve daha hizli elde edilir

Oyun, bir egitim aracidir. Bu-
glin modern egitim ve 6gretim-
de oyunun ¢ocugu hayata ha-
zirlayicr 6zelligi tartisilamayacak
kadar agiktir. Cocuk, hangi yas
araliginda olursa olsun, calisma-
lara, 6n alistirmalardaki oyun
formu ile baglamak, fiziksel,
ruhsal ve fikir yontyle kisiyi o
¢alismaya hazirlar (Aslan, 1977).

Oyun oynayan ¢ocuk diisii-
nir, plan yapar, kararlar almr,
bunlar1 sozleri ve dav-
raniglan ile ifade eder.
Oyun yoluyla ¢ocuk
zekasii gelistirir. Diin-
yayl ve gevresini kesfe-
der, gerekli bilgileri edi-
nir, merak duygusunu
tatmin eder, mantik yii-
riitmeyi, secim yapma-
y1, sebep-sonug iligkileri
kurmay 6grenir. Cocuk
oynadikga duyular: kes-
kinlesir, yetenekleri ge-
lisir, becerisi artar. Duy-
duklarini, gordiklerini
oyun i¢inde dener, 6g-
rendiklerini  peKkistirir.
Dikkatini  toplamayzi,
kendini bir amaca yo-
neltmeyi, oyununda
ortaya ¢ikan sorunlari
goérmeyi ve bunlara ¢o-
ziimler bulmay1 6grenir
(Fisek ve Siikan, 1983).

Gocuk, yetigkinlerin
yaptiklarm taklit ederek, cev-
resindeki esyalara dokunarak,
deneyerek, neler oldugunu an-
lamaya calisir. Biz buna oyun
diyoruz. Aslinda ¢ocuk bunlar:
taklit etmek veya yeni seyleri
denemekle c¢evresini tanimaya,
uyum saglamaya, zihin ve beceri-
lerini gelistirmeye ¢alismaktadir
(Kagitcibagi, Bekman, Sunar,
1991).
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“Duyarim-Unuturum,

Goriurim-Hatirlarim, Yaparim-
Anlarim.” Bu Cin atasozi,
duyu  organlarinin  birden
fazlasina hitap eden etkinlikle-
rin 0grenmeyi kolay ve kalic
kildigini ifade etmektedir. Bu
da, ancak oyun yoluyla yaparak,
yasayarak, gorerek, duyarak
gerceklestirilebilir  (Kagitcibasi,
Bekman, Sunar, 1991).

Oyun, gocugun dogal
yapisinda oldugu igin, Kklasik
ogrenme ortamlarinda teorik
bilgiyle kusatilmak, ¢ocugun
hosuna gitmez; bu, motivasyo-
nu dusaricia bir faktor olur.
Ogrenmenin kalici ve kolay
olmasi i¢in, 6grenme ortamina
kars1 ilgili olmak, merak duy-
mak yani motivasyonun yiksek
olmasi gerekir. Cocuk, 6grenme
ortaminda sikinti duymamall,
zevk almalhdir.

Oyunlar, cocuklar icin
ogrenmeyi ve kendilerine gii-
venin  olugsmasimi  saglayan
araglardir. Bazi oyunlarda ne
kazanan ne de kaybeden vardir.
(")rnegin, kagittan yapilan bir
ucagl ucurmak gibi. Bu oyun,
¢ocugun arkadastyla ya da kendi
kendine oynayabilecegi, oynar-
ken de hava ile ilgili baz1 bilgileri
ogrenebilecegi bir oyundur.

¢ocuklarin
oyun
onlari

Egitimciler,
diinyasina
aracithgiyla
ger¢ekten tanima  sansina
ulagabilirler. Oyun, ¢ocugun
en etkili ve en kolay 6grenme
ortamidir. Cocuk oyun oynar-
ken, hem c¢ok iyi vakit geci-
rir hem de dinyayr kesfetme
olanag1 bulur. Oyun, ¢ocuk icin
en dogal ve en zengin okuldur.
GCocugun o6grendigi bilgilerin
kazanilis bicimi ¢ok 6nemlidir.
Gocuk, kendisi pasif pozisyon-
dayken, kargisindaki egitimcinin

ancak
girdiginde

aktif bir bilgi aktaricis1 olarak
egitim sirecine katilmasi uygun
bir 6grenme ortami degildir
(Atik, 1991).

Gocuklar, oyun yoluyla bir-
¢ok seyi yasamlarma katmakta-
dir. Evde yetigkinlerin, okulda
ise 6gretmenlerin  ¢ocuklarin
bedensel, psiko-motor, zihinsel,
dil, sosyal ve duygusal gelisim-
lerini desteklemek i¢in oyunla-
ra ihtiyaglar1 olacaktur. Ovyun,
¢ocuga, eglendirirken 6grenme
firsat1 verdiginden, bu degerli
zamanin anne-baba ve egitimci-
ler tarafindan ¢ok iyi degerlen-
dirilmesi gerekmektedir.

Gocuklarin giderek derinle-
sen zihinsel ve psiko-sosyal 6zel-
liklerinin oyun oynama siireci
icinde gelistigi  bilinmektedir.
Gocugun ilgilendigi en 6nemli
olgu, oyundur. Cocuklar, ilgilen-
dikleri seylerle, sikilmadan ve
daha kolay 6grenirler. Oyun, ¢o-
cuklarin 6zgirligiudir. Cocuk,
bizzat yasayarak 6grenme firsati
sunan oyun ile karar verme, akil
yuriitme, yeni kosullara adapte
olma konusunda olgunlagmig
tepkiler gelistirmeyi Ogrenir.
Oyun, ¢ocuklara yasam iginde
deneyimler kazandirdigr igin,
ezbere 6grenmek yerine, kavra-
yarak ve kalict 6grenmeler sag-
lar (Ar1, Ustiin, Akman,1994).

Cocuklar i¢in bu denli 6nem-
li olan oyun, c¢agdas egitim
anlayist icin de en etkili egitim
araci ve yontemi olarak goril-
mektedir. Bu baglamda, ¢ocu-
klar kendilerine hava-su ve be-
sin kadar gerekli olan oyundan
mahrum edilmemeli, mimkiin
oldugunca ¢ok oyun ortamlar:
olusturmalarina destek olun-
malidir. Oyunun ¢ocuk i¢in vaz-
gecilmez bir ihtiyag oldugu hig
unutulmamalidir.
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Okul Oncesi Egitimde Etik

Yrd. Doc. Dr. Ahmet SAKIN *

Etik ve Insan

Felsefenin baslangicindan bu
yana filozoflar1 en fazla megsgul
eden soru ve sorunlar arasin-
da etik de yer almistir. Filozof-
larin etige olan ilgisi farkl da
olsa, etik sorunlar hep felsefe
sorunlar1 iginde 6nemli bir yer
tutmus; neyin degerli, neyin
degersiz oldugu ya da neyin er-
dem oldugu, neyin erdem olma-
dig1; hangi tiirden eylemlerin
yapilmasimnin dogru, hangileri-
nin yapilmasmm yanhs oldu-
guna iligkin sorular, filozoflarin
zihnini mesgul etmistir (Sakin,

92007, s.1).

Sokrates'in  (M.O. 469-399)
mutluluk etigi, felsefe tarihi-
nin ilk etik teorisidir. Felsefenin
merkezine insam alan, insanin
kendisiyle, evren ve toplumla
olan iligkisinin ne oldugunu ve

ne olmas: gerektigini arastiran
Sokrates’in ahlak 6gretisi, mut-
luluk¢u (eudaimonist) bir 6gre-
tidir. Ona gore mutluluk, insan
eylemlerinin son hedefi, “en
yiksek iyi”dir (Ozlem, 2004,
s.42).

Platon anlayisinda ise “iyi”,
“idealarin ideas1”dir. Akilli, uslu
olmak iyidir, dogru bilgilere sa-
hip olmak iyidir, erdemli olmak
iyidir ama bunlardan higbiri
kendi bagina biitiin olgiilere uy-
gun degildir. Oyleyse iyi, biitiin
bunlari i¢ine alan bir yasam tar-
z1 olup adalet, ruhun her bir
bolimiiniin kendi 6zel islevini
yerine getirmesini saglama er-
deminden bagka bir sey degildir
(Maclntyre, 2001, s.213).

Platon, bu nedenle, “ya yo-

neticiler filozof ya da filozoflar
yonetici olmahdir” séziint soy-

lemistir. Ayrica ‘Kim erdemli ve
adil 1se, mutludur. Adil olmadan
mutlu olunamaz” demektedir
(Tepe, 1998, 5.17-18). Platon’un
etik anlayisinin birey ruhu ile
devlet ruhu arasindaki baglan-
tiya dayanan, akli temel alan ve
bu sekilde ol¢ululugu elden bi-
rakmadan, adaleti g6zeten bir
anlayisla “en ytiksek iyi”ye yone-
len bir erdem arayisinda odak-
landigini ifade edebiliriz (Eren,
2006, 5.47).

Aristoteles,  Nikomakhos’a,
Etik kitabinda soyle der: Insan-
larin sectigi i¢ ana yasam bigi-
mi vardir. Insanlarin biiyiik bir
¢ogunlugu zevke ulagsmak ister
ama bu, kolelere ve hayvanlara
yakisan bir erektir. Insanlarin
bir kismi daha iyi bir hayat tar-
zin1, onuru amaclar. Bu amag,
politik hayatin hedefini olustu-
rur. Ancak seref digsal bir sey
oldugundan, gercek bir erek
olamaz. En yiiksek deger, bize
bagli olmali, bizim i¢imizde bu-
lunmalidir. Bazi insanlar ise,
servet elde etmek icin ugrasirlar
ancak bu da bir erek olamaz, sa-
dece bir arag olabilir. En yiiksek
gaye, teorik yasam olarak belir-
lenir. Yani kendini diisiinceye
veren yasam erdemdir (Aristote-
les,2005: 12-13).

Ahlaki meseleler, insanlarin
tizerine distindugi ve insan1 en
cok icine ceken konular arasin-
da yer almaktadir. Bu, yasamin
en erken donemlerinde oyun
arkadaslar1 ve kardesler arasin-
da esitlik meseleleri baglamin-

* Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Bolimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dal
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da baslamakta ve onurla 6lmek
tizerine alaca-karanlik endige-
lerine dek strmektedir (Nucci,
2001, s.5).

Bununla birlikte etik, eles-
tirel sorgulama yoluyla, ahlaka
yonelik dogal bakisin aydinlatil-
mas1 bakimindan hayata katkida
bulunabilir. O halde etigin ko-
nusunu ahlaki eylem ve yargilar
olusturur. Etik, mevcut iletigim
ve eylem bicimlerini, sorum-
luklarinin bilincinde bir birey
olarak otekilerle birlikte insanca
sekillendirmek ve iyilestirmek
isteyen sosyal topluluk gibi her-
kesi ilgilendirir. Bir toplulugun
hayat1 kurallarla belirlenir. Ku-
rallara ihtiya¢ duymak, baski is-
temek ya da kurallarla sinirlan-
mak anlamina gelmez; bu olgu
daha ¢ok, ozgiirliikten herkesin
olabildigince c¢ok yararlanabil-
mesi i¢in pratigin diizenlenisine
ve yapilanmasimna miidahalenin
gerekliligine isaret eder. Kural-
siz bir hayat, insanca degildir
(Pieper, 1999, 5.18-19).

Mesleki Etik ve
Ogretmenlik

Mesleki etik, belirli bir mes-
lek grubunun, meslege iliskin
olarak olusturup, korudugu;
meslek iiyelerine emreden, on-
lar1 belli bir sekilde davranmaya
zorlayan, kigisel egilimlerini si-
nirlayan, yetersiz ve ilkesiz tiye-
leri meslekten diglayan, meslek
ici rekabeti duizenleyen ve hiz-
met ideallerini korumayr amacg-
layan mesleki ilkeler biitintidiir
(Aydin, 2002:4).

Gagdas egitim sistemlerine
baktigimizda, son giinlerde 6ne
¢itkan en oOnemli konu etiktir
(Campbell, 2003, s.1). Egitim
orgiitlerinin, egitimin kalitesini
artirmak ve toplumun saghkl

gelismesini saglamak amaciyla,
etik alanda giristikleri ¢abayi
Turkiye’deki okullarda gérmek
olasi degildir. Etik duyarlilik ye-
terli olmadig: gibi, etige uygun
davraniglar sadece bazi yasal dii-
zenlemelerle saglanmaya calisil-
maktadir. Oysa bu diizenleme-
lerin kendilerinin de her zaman
etige uygun olmadigi goriilmek-
tedir (Sakin, 2007).

Okullar, demokrasi, insan
haklari, 6zgiirliik, sevgi, saygi ve
hosgori gibi kavramlart kazan-
diran ve bu kavramlara iligkin
tutumlar1 pekistiren kurumlar
olmas1 gerekirken, siddet ve
kort koriine itaatin egemen ol-
dugu kurumlardir. Bu anlamda
egitim sistemi ve okullarin amag,
yap1 ve islevlerinin etik baglam-
da ciddi tartismalara konu olma-
st gerekmektedir (Aydin, 2002,
s.135).

Ogretmen yetistiren kurum-
lar mutlaka tiniversite biinyesin-
de olmali ve ayr1 bir boliimde,
ayr1 bir sekilde diizenlenmelidir.
Gunki 6gretmenlik, farkli 6zel-
likler gerektiren bir meslektir.
Oncelikle 6gretmen olacak sah-
sin giicli bir alan bilgisine sahip
olmasi gerekir. Iyi alan bilgisine
sahip olmayan bir sahsin basarili
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bir 6gretmen olmasi miimkiin
degildir (Oguz, 2004, s.118).

Diinyadaki uygulamalara
bakildiginda, ogretmenlerin
etik ilkeler cercevesinde yetis-
tirilmesi, hizmet o6ncesi egitim
siireclerinde baslar. Genellikle
ogretmenlere bu yikimlulik-
lerini benimsetmek ve stirekli
hatirlatmak amaciyla “6gretmen
andlar1t” hazirlanmistir. Bu and-
lar, 6gretmenlere, daha meslege
girmeden tustlenecekleri gorevle
birlikte yiiklendikleri etik so-
rumluluklar: ve yerine getirme-
leri beklenen etik ilkeleri de ha-
tirlatir (Aydin, 2002. s.137).

Ogretmenler yetkili otorite-
ler tarafindan tayin edilmekte
ve ise alinmaktadir; yeniden
secilmek igin yeterliklerini ve
sorumluluklarini  kanitlamak
zorundadirlar. Ogretmenler
igin olan resmi etik kurallarina
bakildiginda, sahip olduklar
dezavantajlarin avantajlarindan
daha biytk oldugu sonucuna
varilabilir (Terhart, 1998, s.439).

Okul 6ncesi kurumlarin, ¢o-
cugun egitimi konusundaki yar-
dimci gorevini yerine getirme-
lerindeki en biyiik etken 6gret-
mendir. Ogretmenlik, tarihi ¢ok
eskilere dayanan bir meslektir.
Ogretmenden beklenenler, di-
ger mesleklerde oldugundan
hem daha ¢ok hem de daha
karmagiktir. Gegmis yiizyillarda
daha c¢ok koleler, din adamlar:
icin gerekli olan 6gretmenlik,
gintimizde artk o6zel egitim-
ogretim gerektiren bir meslek
olarak meslekler siniflamasinda
yerini almistir. Ancak her sevi-
yedeki 6gretmenlik i¢in bilgi ve
becerinin yani sira buna uygun
fiziki yap1 ve kisilige de ihtiyag
oldugu kuskusuzdur (Oktay,
1991b, 5.55).

EGITIME BAKIS




EGiTiM-BiR-SEN

Ogretmen etiginin  boyut-
lar1 ve muhtemel bigimlerinin
tanimlanmasi ve bu boyutlarin
kuramsal bir ¢er¢evede kritik bi-
¢imde analiz edilmesi sonucun-
da ortaya ¢ikan 6gretmenlik etik
boyutlari, 6zellikle de kisinin
isini ciddiye almasi, giivenilirlik,
ictenlik ve 6rnek tegkil etmenin
yan1 sira kisinin kendi eylemle-
rine dair sorumlulugunu tstlen-
mesi ve kendini profesyonel ola-
rak isine adamasi ile tanimlanan
adalet, bakim ve dirustligin
temel boyutlar1 olarak ortaya
c¢ikmistir (Oser & Althof, 1993,
s. 253).

Amerikan Ulusal Egitim Der-
negi (National Education Asso-
ciation) tarafindan 1975 yilinda
kabul edilen Egitim Profesyo-
nellerinin Etik Kodlar1 sunlar-
dir: Egitimci, 6gretim slrecine
6zgli sorumluluklarin 6nemini
kavrar. Ogrenciler, veliler, mes-
lektaglar ve toplumun diger
tyelerinin saygi ve gilvenini
elde etmek igin olabilecek en st
diizeyde etik davraniglar sergile-
meye c¢alisir ve bunu siirekli ko-
rur. Egitimde Etik ilkeler biitiin
egitimcilerin davraniglarmi yar-
gilamalari i¢in standartlar olus-
turur.

Bu ilkeler:

Ilke 1: Ogrenciye Baghlik

Egitimciler, biitin o6grenci-
lerin toplumun saygideger ve
etkili bir tiyesi olarak, kendi po-
tansiyelinin farkina varmalari-
na ve bu potansiyeli gercekles-
tirmelerine yardim etmek icin
¢aba gosterirler.

1-Ogrenciyi, 6grenme siire-
cindeki bagimsiz eylemlerinden
makul olmayan gerekgelerle ali-
koyamazlar.

2-Makul olmayan gerekge-
lerle, farkl bakis acilarina sahip
ogrencilerin goriisme talepleri-
ni geri ¢eviremezler.

3-Ogrencinin geligmesiyle il-
gili materyali kasith olarak gizle-
yemez ya da ¢arpitamazlar.

4—Ogrencileri, ogrenim, sag-
lik ya da giivenliklerine zarar
verebilecek kosullardan koru-
malidirlar.

5-Ogrenciyi  kasith  olarak
mahcup edecek ya da kiigiik dii-
sirecek davraniglara maruz bi-
rakamazlar.

6-Ogrencilere, irk, din, renk,
milliyet, medeni durum, politik
ya da dinsel inanglar, toplumsal
ya da kiltiirel kimlik veya cinsi-
yete dayali ayrimcilik yapamaya-
caklar1 gibi, bu nedenle; higbir
ogrencinin herhangi bir progra-
ma katilmasini engelleyemezler,
hicbir 6grencinin yararlarina
engel olamazlar, higbir 6grenci-
ye avantaj saglayamazlar.

7-Kisisel ¢ikarlar: i¢in 6gren-
cilerle profesyonel iligkilerini
kullanamazlar.

8-Ogrencilere iligkin gizli bil-
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gileri yasal gereklilikler olmadik-
¢a ya da profesyonel hizmetlerce
gerekmedikge agiklayamazlar.

Ilke 2: Meslege Baghlik

Egitimcilik, halkin giiven ve
sorumlulugunu igeren profes-
yonel hizmet ve yiiksek ideal-
ler gerektiren bir meslektir. Bu
inangla, bu ytukimlilikleri yeri-
ne getirmek i¢in egitimciler:

I-Mesleki pozisyonlara bag-
vurularda kasith olarak yaniltica
agiklamalarda bulunamazlar ve
yeterlilikleri ya da nitelikleri ile
ilgili dokiimanlarda sahtecilik
yapamazlar.

2-Mesleki nitelikleri ile ilgili
yanlis bildirimlerde bulunamaz-
lar.

3-Karakteri, egitimi ya da di-
ger bakimlardan saygi duyulma-
yan ve niteliksiz olarak bilinen
kisilerin meslege girmesine yar-
dim edemezler.

4-Belli bir pozisyon igin bag-
vuruda bulunan birisinin mesle-
ki yeterliligi i¢in bile bile yanilti-
c1 agiklamalar yapamazlar.
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5-Egitimci olmayan bir ki-
sinin yetkisiz bicimde Ogretim
yapmasina yardim edemezler.

6-Yasal ya da mesleki zorunlu-
luklar disinda, meslektaslar ile
ilgili olarak meslek icinde ulas-
ug1 gizli bilgileri agiklayamazlar.

7-Bir meslektasi hakkinda
yanls ya da koti niyetli agikla-
malar yapamazlar.

8-Mesleki etkinlikler nede-
niyle bir 6grenci hakkinda edin-
digi gizli bilgileri, yasal ve mesle-
ki zorunluluklar disinda bagka-

larina agiklayamazlar (Terhart,
1998, s436).

Diinyadaki uygulamalara
bakildiginda, Uluslararast Og-
retmen Sertifikasyonu’na gore,
ogretmenlerin etik ilkeler cer-
cevesinde yetistirilmesi, hizmet
oncesi egitim stireclerinde bas-
lar. Genellikle 6gretmenlere bu
yikiimliliklerini benimsetmek
ve strekli hatirlatmak amaciyla
“0gretmen andlar’” hazirlan-
mistir. Bu andlar, 6gretmenlere
daha meslege girmeden istle-
necekleri gorevle birlikte yiik-
lendikleri etik sorumluluklar: ve
uygun davranmalart beklenen
etik ilkeleri de hatirlatir. Bu bag-
lamda bir 6gretmen andi:

1. Higbir 6grencime zarar
vermeyecegim.

2. Insanligin ve insanin yi-
celmesi i¢in egitim-6gretim ya-
pacagim.

2. Benim gozetimime birakil-
mis olan 6grencilerimi koruya-
cagim.

3. Egitim-6gretim yaparken
ogrencilerimin ihtiyaglaria 6n-
celik verecegim.

5. Ogrencilerin iyi egitilmesi
icin gereken yatirimin azaltilma-
s1 ¢cabalarina direnecegim.

G.Ogrencilerimin egitimi si-
recinde mimkin olan en iyi
ogrenme kaynaklarindan yarar-
lanmalarimi saglamaya calisaca-
gim.

7.0grencilerimin  tiimiiniin
givenli ve saghkli bir cevrede
bulunmas: i¢in elimden geleni
yapacagim.

8.Bitiin 6grencilerime saygili
bicimde, nazik ve icimden gelen
bir cosku ile 6gretim yapacagim.

9.Butin o6grencilerimin  ge-
reksinmelerinin ~ kargilanmasi
icin elimden geleni yapacagim.

10.Cevremdeki iyi insanlari
ogretmen olmaya tesvik edece-
gim.

11.Eger 6gretme agkimi kay-
bedersem meslekten ayrilaca-

gim seklinde hazirlanmistir (Ay-
din, 2002, s.137).

Egitim sisteminin hangi tir
davramiglara sahip yurttaglar
yetistirecegine kimin ve nasil
karar verecegi konusu tek bagi-
na bir etik tartisma alani olarak
karsimiza ¢ikmakta ve zaman
zaman toplumun ¢esitli gruplar:
arasinda ciddi ¢atismalara da yol
agmaktadir (Aydin, 2003, s.47).
Biuiyuk olgtide, arastirmacilar ve
egitimciler ahlak (sosyal acidan
dogru ile yanlisin standartlar:)
teriminin giindelik kullanimini
arastirma veya Ogretim alanini
tanimlanmast bi¢ciminde kabul
etmistir. Bu geleneksel bakis aci-
sina gore ahlak egitimi 6gren-
cilerin “dogru”yu “yanhs’tan
ayirabilmeleri amaciyla sosyal
agtidan kabul gormiis davranig
standartlariyla sosyal olarak bii-
tunlestirilmesini  icermektedir
(Ryan 1996; Nucci, 2001, s.6).

Bugtin en etkili okul 6ncesi
egitim programlarinin, gocugun
baslattig1 etkinliklere daha fazla
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yer veren programlar oldugu
kabul edilmektedir. Boyle bir
programda ¢ocugun gelismesi-
ni bir biitiin halinde saglayacak
destekleyici bir ¢evre ve yetigkin-
ler vardir. Burada 6gretmenin
roli, destekleyici ve iyilestirici-
dir. Ogretmen, diisiince ve duy-
gularmi karsiikli bir etkilesim
stireciyle ifade ederek, ¢cocugun
kesfetmesi ve denemesi i¢in ona
destek olur. 1yi ve etkili bir okul
oncesi programinda, ¢ocuklarla
cocuklar, 6gretmenlerle ¢ocuk-
lar, 6gretmenlerle anne-baba-
lar birbirleriyle en etkili sekilde
sosyal, duygusal ve biligsel gelis-
meyi saglayict bir etkilesim igin-
de bulunmahdir (Oktay, 1999,
s.191-197).

Okul 6ncesi yoneticisinin so-
rumluluklar: arasinda, okulu or-
glitleme ve yonetme, ¢ocuklarin
ihtiyaclarina gore egitim prog-
ramlart hazirlama, diizgiin bir
raporlama sistemi olusturma,
ailelilerin programa katilimim
saglama ve bu programlar: top-
luma aciklama vb. yer almakta-
dir (Oktay, 1999, 5.217).

Kamu Gorevlileri Etik Kuru-
lu Kurulmasi Hakkinda Kanun’a
dayanilarak hazirlanan Kamu
Gorevlileri Etik Davranis Ilke-
leri ile Bagvuru Usul ve Esaslari
Hakkinda Yonetmelik, 13 Nisan
2005’te ilan edilmigtir. Bu yonet-
melikte kamu personelinin etik
davranis ilkelerini iceren sozles-
me asagida yer almaktadir:

Kamu Gorevlileri
Etik Sozlesmesi

1-Kamu hizmetinin her tirli
ozel ¢ikarin tizerinde oldugu ve
kamu gorevlisinin halkin hizme-
tinde bulundugu bilin¢ ve anla-

yisiyla,
2-Halkin giinlik yasamini
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kolaylastirmak, ihtiyaglarini en
etkin, hizli ve verimli bicimde
karsilamak, hizmet kalitesini
yiikseltmek ve toplumun mem-
nuniyetini artirmak icin ¢aligma-
yL

3-Gorevimi insan haklarina
saygl, saydamlik, katilimcilik,
dirtstlik, hesap verebilirlik,
kamu yararini gézetme ve huku-
kun tstiinligi ilkeleri dogrultu-
sunda yerine getirmeyi,

4-Dil, din, felsefi inang, siyasi
diisiince, 1rk, yas, bedensel en-
gelli ve cinsiyet ayrimi yapma-
dan, firsat esitligini engelleyici
davranig ve uygulamalara mey-
dan vermeden tarafsizlik igeri-
sinde hizmet gereklerine uygun
davranmaysi,

5-Gorevimi, gorevle iliskisi
bulunan higbir gercek veya ttizel
kisiden hediye almadan, maddi
ve manevi fayda veya bu nitelik-

te herhangi bir ¢ikar saglama-
dan, herhangi bir 6zel menfaat
beklentisi i¢cinde olmadan yerine
getirmeyi,

6-Kamu mallar1 ve kaynakla-
rini kamusal amaglar ve hizmet
gerekleri disinda kullanmamay1
ve kullandirmamay1, bu mal ve
kaynaklari israf etmemeyi,

7-Kisilerin dilekge, bilgi edin-
me, sikayet ve dava agma hakla-
rina saygili davranmayi, hizmet-
ten yararlananlara, ¢aliyma ar-
kadaglarima ve diger muhatap-
larima kars: ilgili, nazik, ol¢ili
ve saygili hareket etmeyi,

8-Kamu Gorevlileri Etik Ku-
rulunca hazirlanan yonetme-
liklerle belirlenen etik davranig
ilke ve degerlerine bagh olarak
gorev yapmayl ve hizmet sun-
mayt taahhiit ederim (R.G.,
2005, 25785).

Ogrenme konusunda yay-
gin olarak bilinen temel bilgiler
dogrultusunda ¢ocuklarin 6g-
renmesini kolaylagtiracak 6gret-
men davranig ve sorumlulukla-
r1, Milli Egitim Bakanlig1 (2006)
36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul
Oncesi Egitim Programinda su
sekilde siralanmuistir:

1-Etkili bir egitim i¢in ¢ocugu
tanimak ilk adimdir. Bu neden-
le 6gretmen, ¢ocugu tanimaya
onem vermelidir.

2-Ogretmenin gelisim ve 6g-
renme ile ilgili bilgileri yeterli
olmalidir.

3-Ogretmen, oOgretme yon-
temlerini gereksinimlere gore
degistirerek ya da biitlinlestire-
rek uygulamaya gecirebilmeli-

dir.

4—(")grenmenin yaratict  bir
stire¢ olmasini saglama yoniinde
firsatlar yaratmalidir.

5-Ogrenme ile ilgili olumlu
tutum gelistirmek 6nemlidir. Bu
nedenle 6gretmenlerin 6gren-
me stirecindeki olumlu tavirlar
onemlidir.

6-Cocuklarin  onbilgilerini
agiga ¢itkarmak ve bunlar1 genis-
leterek kullanmalar: i¢in onlar1
cesaretlendirmek gerekir.

7—Ogretmen, siif yonetimini
cocuklarla paylasmaya acik ol-
malidir.

8-Zenginlestirilmis bir cevre
ile cocuklarin 6grenme ilgilerini
uyandirmak gerekir.

9-Acgik uclu sorularla ¢ocuk-
lar diisinmeye yoneltilmeli ve
cocuklarin diistinme becerileri-
nin gelistirilmesi desteklenmeli-
dir.

10-Cocuklara diistinmeleri ve
yeni fikirler tiretmelerinde ye-
terli zaman verilmesi 6nemlidir
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ve ogrendiklerini 6ziimsemeleri
i¢in gereklidir.

11-Cocuklar, isbirlikli faali-
yetlere 6zendirilmelidir.

IQ—Ogrenen merkezli, etkile-
simli bir siire¢ planlanmalidir.

13-Esneklik ve gtincellik 6g-
renme slrecinin givenceleri
olarak diistintilmelidir.

14-Cocugun bilgiye bogul-
mas1 degil, bilgiye ulagmak i¢in
merakinin uyandirilmasi ve ona
bilgiye ulagsma yollarinin 6gretil-
mesi onemsenmelidir.

15-Cocuklarin  yaraticr  dii-
sinme becerisini gelistirmek
programin temel hedefleri igin-
de benimsenmelidir.

16-Cocuklarin 6zgiin fikirleri
ve bulus yoluyla 6grenmesi des-
teklenmelidir.

17-Ogrenme siirecindeki en
onemli deger demokrasi olarak
disunilmelidir. Demokratik si-
nif, farkliliklar: avantaja donts-
tiirmeyi bagarabilen siiftir.

18-Cocugun zihinsel bece-
rileri kadar sosyal ve duygusal
gereksinimleri de 6Gnemsenmeli-
dir. Bu anlamda cocuklarin sos-
yal ve duygusal zekalarini giic-
lendirmeye yonelik faaliyetlere
yer verilmelidir.

19-Cocugun kendi bilgisini
yapilandirabilmesi igin siirece
aktif katihm1 desteklenmelidir.

20-Cocuklarin her tiirlii caba-
s1, gelismeyi ve 6grenmeyi moti-
ve edici olarak desteklenmelidir.

21-Oyun, ¢ocuklarn en do-
gal 6grenme firsat1 olarak dust-
niilmeli ve ¢ocuklarm oyun ara-
cihigiyla 6grenebilecegi etkinlik-
ler diizenlenmelidir (MEB, TD,
2006, 1045).

Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Etik
Davramslar:

Egitimde etik davraniglar ve
ogretmenlerin etik davranisla-
rinin neler olabilecegi yukarida
ayrintilt bir sekilde tartigitlmigtir.
Yapilan arastirmalarin sonuglari
ve kuramsal literatiir incelendi-
ginde, 6gretmenlerin etik dav-
raniglar1 konusunda birgok sinif-
landirmaya rastlamak mimkiin-
dir. Bunlar etik kurallar listesi
seklinde yaymlanmistir (NEA,
1975, NASSP, 1973, NAEYC,
1999, Terhart, 1998, Haynes,
1999, Aydin, 2002).

Geleneksel meslek ahlakinin
temelinde yatan diisiince, mes-
lek sahiplerinin mesleklerini
icra etmek suretiyle kendilerine
ihtiya¢ duyanlara hizmet ederek
kamu yararma ¢aligmalaridir.
CGalisma arkadaslariyla mutlaka
saygl ve gliven ortakligr kurma-
s1, egitim programlarinin uygu-
lanmasi, ailelerin ¢ocuk yetistir-
me konusunda bilgilendirilmesi,
tim c¢ocuklarin yeterli saglk,
bakim, beslenme ve barinma
ihtiyaclarinin saglandigi saglikh
ortamlarin olusturulmasina ca-
lisilmasi bu baglamdadir (Sakin,
2007).

Tappan (1991), cocuklarda
ahlak bilgisinin, dil gelisimiyle
birlikte kazanilacagini belirt-
mektedir. Bu yiizden okul 6n-
cesi Ogretmenleri ¢ocuklarla
iletisiminde diizgiin bir Tirkce
kullanmaya 6zen gostermelidir.
Gunki  O6gretmenin agzindan
¢ikan her ctimle ¢ocuklar tize-
rinde olumlu ya da olumsuz bir
etki yaratmaktadir (Sakin, 2007,
s.39).

Okul 6ncesi 6gretmeni, egi-
tim strecinde karsilastigi c¢ok
boyutlu  problemleri (gocuk,
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program, aile, toplum vb.) insan
dogasinin en temel davranislar
olan iyilik, diirtstlik ve adaletli
olmakla kolayca ¢ozebilir. Okul
oncesi 0gretmeninin sahip ola-
cag1 etik davraniglar, 6gretme-
nin kargsilasacagi problemlere
¢oztim bulmasinda yol gosterici
olacaktir. Feeney ve Freeman
(1999), okul 6ncesi 6gretmen-
lerinin etik davranislarint dort
baslik altinda incelemistir:

Ogretmenlerin cocuklara
karsi ahlaki sorumluluklar:

Gocukluk, yasam doéngiistin-
de essiz ve degerli bir donemdir.
En 6nemli gérevimiz, cocuklarin
gtvenligini, saghgini, beslenme-
lerini ve ¢ocuklar i¢in duyarh
ortami saglamakur. Feeney ve
Freeman (1999),6gretmenlerin
cocuklara karst ahlaki sorumlu-
luklarini s6yle siralarlar:

1.Cocuklara zarar vermemek
(duygusal, fiziksel, hakaret vb.).

2. Ayirimailik yapmamak (irk,
ulus, din, cinsiyet, koken, yete-
nek, statii, davranis ya da aile-
nin inanci vb.).

3.Cocugu ilgilendiren karar-
lar1 bu konuyla ilgili tiim bilgile-
re dayanarak almak.

4. Programda ¢ocuklarin bi-

reysel farkliliklarini, ilgi ve ih-
tiyaglarini, cevreyi go6zoniinde

bulundurarak diizenlemeler
yapmak.

5. Cocuklar1 objektif olarak
degerlendirmek.

6. Ailelerle isbirligi yapmak.

7. 1htiyag duyuldugunda,
bagka uzmanlardan yardim ala-
rak her ¢ocugun egitimden esit
sekilde yararlanmasin1 sagla-
mak.

8.Cocuklar istismar (fiziksel,
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cinsel, sozli ve duygusal istis-
mar) ve ihmale karst koruyan
devlet yasalarini ve toplum pro-
sediirlerini bilerek takip etmek
ve boyle bir durumla karsilasil-
diginda gerekeni yapmak.

Ogretmenlerin ailelere kars:
ahlaki sorumluluklar:

1.Ailelere, uygulanan progra-
mi1 anlatarak programin basari
ya ulasabilmesi i¢in uygulanacak
aile katilim programlar: hakkin-
da bilgi vermek.

2. Aile katilim programlarini
uygulamak.

3.Cocuklari etkileyecek
onemli kararlarin alinmasinda
ailelerin katilimini saglamak.

4.Cocuklarda gortlen has-
tallk (duygusal stresten kay-
naklanan hastaliklar ve enfek-
siyondan kaynaklanan bulasici
hastalik) durumlarinmi ailelerine
bildirmek.

5.Ailelere, ¢ocuklarin yer al-
dig1 proje ¢aligmalar: hakkinda
bilgi vererek, onlarin herhangi
bir yaptirim olmaksizin ¢ocukla-
rinin projelerinde yer almalari-
na firsat vermek.

6.Ailelerle iligkileri kisisel ci-
karlar i¢in kullanmamak.

7.Cocuklara ait kayitlarin
agiklanmasi ve gizliligin korun-
mas1 i¢in yazili politikalar ge-
listirmek (dokiimanlarin tim
program personeli ve danis-
manlar digindaki kisilere agik-
lamasinda aile izni zorunlulugu
getirilmesi gibi).

8.Aile hayatina izinsiz karig-
maktan ve gizli bilgilerin acik-
lanmasindan kaginmak.

9.Cocugun risk altinda bu-

lundugu durumlarda gizli bilgi-
leri bu olaya miidahale edebile-

cek kurum ve bireylerle paylas-
maya izin vermek.

10.Aile tyelerinin uyusmaz-
liginda, c¢ocukla ilgili bilgileri
paylasarak, kurumlarin daha bi-
lingli kararlar almasina yardim
etmek.

Ogretmenlerin
meslektaslarina karst
ahlaki sorumluluklar:

1.1s arkadagimizin profesyo-
nel davranisi ile ilgili bir endise
duydugumuzda, kendi disiin-
celerimizi ifade ederek, eger
miimkiinse, sorunu birlikte ¢6z-
meye ¢aligmak.

2.Meslektaslarimiz, kisisel ni-
telikleri ve mesleki davranisla-
riyla ilgili gorislerini ifade ettik-
lerinde, bunlar1 6nemsedigimizi
belirtmek.

3.Mesleki bilgileri paylagmak.
4. Takim ¢aligmas1 yapmak.
5.Acik iletisim kurmak.

6.Calistigimiz kurumla ilgili
konusurken ve kisisel kanaatle-
rimizi aciklarken dikkatli olmak
ve yetkili olmadigimiz konular-
da konugmamak.

7.Cocuklart  korumak igin
olusturulan kural ve diizenle-
melere 6zenle uymak ve uyma-
yan meslektaslarimizi uygun se-
kilde uyarmak.

8.Cocuklarla ilgili alinan ka-
rarlarda ve programlart uygu-
larken, bilgi ve deneyimlerimizi
en iyi sekilde kullanmak.

9.Program standartlarin kar-
stlamayan ¢alisanlar: ilgili boli-
me bildirmek ve miimkiinse
performanslarini gelistirmeleri-
ne yardimct olmak.

10.Cocuklar1 objektif olarak
degerlendirmek.

11.1se almay1 ve terfiyi sadece
kisinin basarisina ve pozisyonu-
nun gerektirdigi sorumluluklar:
yerine getirmesine bakarak yap-
mak.

Ogretmenlerin topluma
kars: ahlaki sorumluluklar:

1.Program uygulamalarinin
dayandirildig: bilgilerde eksiksiz
olmak.

2.Kurumda c¢alisan meslek-
taglar ve diger uzmanlarla ekip
¢alismast yapmak.

3.Calistiginiz kuruma eleman
alimlarinda, goriisiintize bas-
vuruldugunda yetenekleri, ni-
telikleri ya da karakteri istenen
pozisyon i¢in uygun degilse, o
kisinin ise alinmasi i¢in referans
vermemek.

4.Meslektasimizin ahlak dist
veya yetersiz davranigini, gayri
resmi ¢oztimleriniz etkisiz kaldi-
ginda amirinize bildirmek.

5.Cocuklar1 koruyan yasa ve
diizenlemeleri bilmek.

6.Cocuklar1 koruyan yasa ve
diizenlemeleri ¢igneyen uygula-
malarda yer almamak.

Turkiye’de okul oncesi egi-
timde etik ilkeleri ortaya koyan
aragtirma yok denecek kadar
azdir. Ilkogretim  kademesin-
de gorev yapan ve biitiin brang
ogretmenlerini  kapsayan etik
davranisa yonelik yapilmis aras-
tirmaya ¢okg¢a rasthyoruz. Bu
aragtirmalarin disinda Sakin’in
(2007) yapmis oldugu arastir-
mada, Okul Oncesi 6gretmenle-
rinin sahip olmasi gereken etik
davraniglar 7 boyutta toplanmis-
tr:

-Meslege, Kisilige ve Toplu-
ma Saygl,
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-Profesyonellik,
-Sorumluluk ve Dogruluk,

-Saglikli ve Giivenli Bir Orta-
min Saglanmas,

-Demokrasi ve Esitlik,
-Adalet ve Ahlak,

-Diiruistliik ve Yardimsever-
lik.

Sonug¢

Turkiye’de okul oncesi egi-
timin okullagma orani son yil-
larda hizh bir sekilde artig sag-
lamasina ragmen, MEB’in agik-
lamalarina goére, bu oran hala
yizde 39larda seyretmektedir
(MEB, 2010, 5.102). Gelismis tl-
kelerde bu oran nerdeyse ytizde
100’lere ulagmaktadir. Okul On-
cesi Ogretmeni yetigtirmede egi-
tim fakiilteleri 1997°den bu yana
onemli bir yol kat ettiler. Fakat
mevcut Universitelerin  egitim
fakiiltelerinden mezun ettigi
okul 6ncesi 6gretmeni sayist ha-
len mevcut okul 6ncesi donem
yas (3-6) grubunda bulunan (3.5
milyon) ¢ag niifusunu kargilaya-
cak diizeyde degildir. MEB is-
tatistiklerine gore, sadece resmi
okullarda gorev yapan okul 6n-
cesi 6gretmeni sayist 34.455 ki-
sidir (MEB, 2010, 5.85). Bu 6g-
retmenlerin buytk bir bolimi
fakilte mezunu degildir.

Okul oncesi egitimde etik
dendiginde, hem yonetim hem
de egitim-6gretim siirecleri agi-
sindan diisiinmek zorundayiz.
Okul 6ncesi egitimin niteligini
artirmak ve egitim siireglerinin
gelisimini saglamak icin egitim
kurumlarinda etik kavraminin
mutlaka yerlesmis ve davranisa
dontismiis olmast gerekir. Okul
yonetiminde, okulun yoneticile-
ri; 6gretmenlerle, 6grencilerle

ve ailelerle iletisiminde etik ku-
rallara uymak durumundadir.
Ogretmenlerin de, okul yéne-
ticileri, 6grenciler ve aileler ile
iletisimlerinde etik  kurallara
uymasi gerekir. Ogretmenlerin
etik davraniglar1 kazanabilmesi
i¢cin bu egitimi almig olmas: ge-
reklidir. Okul 6ncesi 6gretmeni-
nin etik davraniglar1 kazanabil-
mesl icin, egitim fakiltelerinde
buna yonelik derslere egitim
programlarinda yer verilmeli-
dir. Guniimiizde egitim fakiil-
telerinde etik egitimine yonelik
derslere programlarda rastlan-
mamaktadir.

Okul 6ncesi egitimde giincel
problemlere baktigimizda, okul-
lasma oranindaki dustklik, 6g-
retmen sayisi ve nitelikleri, fizik-
sel yetersizlikler, egitim mater-
yallerinin yetersizligi ve yonetim
sorunlar1 6n plana ¢itkmaktadir.
Bunun yaninda ¢ocuk gelisimi
agisindan yaklagirsak, en 6nemli
etik problem, 6gretmenlerin ¢o-
cuklara gostermis oldugu davra-
niglardir. Okul 6ncesi egitimde
cocuklarin gelisimini 6gretmen
davranmiglar1 biiyiik olciide etki-
lemektedir. Okul 6ncesi 6gret-
menlerinin ¢ocuklara sevgiyle,
hosgoriyle ve esitlik¢i bir sekil-
de yaklagmasi gerekir. Okul On-
cesi egitim 6gretmeni meslektas-
larina, 6grencilerine ve ailelere
kars1 hosgoriili, saygili, diirtst,
demokratik, yardimsever ve esit
mesafeli olmalidir.
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Okul Oncesi Dénemde

Ustiin Yetenekli Ogrenciler ve Yaraticilik

Ogretim Gorevlisi Caglar CETINKAYA *

eka ve zekaya iligkin ¢a-
Zh§malar yillardan beri
stiregelmistir. ~ Zekaya
ait Ol¢timlerin yapilmaya bas-
landig1 20. yiizy1l baglarindan
glniimiize kadar zekaya ait kav-
ramlar ve kuramlarda degisik-
likler olmustur. Ilk arastirma-
larda, zeka tek bir faktor yapi-
sinda ele alinirken, daha sonra
cok faktorli zeka anlayis1 yerini
almistir.  Spearman, Thorndi-
ke, Thurstone, Guilford,Catell,
Gardner gibi aragtirmacilar
zekaya cok faktorli acidan bak-
maktadirlar. Zeka kuramlarinin
geneline bakildiginda, zekanin
bir yeti olarak ele alindig1 go-
rilmektedir. Arastirmacilar, bu
yetiyi zeka ve yetenek olarak ele
alarak ol¢gimlemeler yapmuslar-
dir. Bu noktada zeka ile yetenek
arasinda bir ayrim durumu or-
taya ¢ikmustir.

Zeka ile ilgili ¢caligmalarin en
o6nemli kismini, stratejik bir 6ne-
me sahip olan iistiin yetenekli ¢o-
cuklarm egitimi olusturmaktadir.
Insanligin en 6énemli buluglari-
ni, yetenekleri erken yasta ge-
lismis ¢ocuklar yapmistir. New-
ton, Mozart, Y. Menuhin gibi
bir¢ok kisi buna 6rnek olarak
gosterilebilir.  Ustiin  yetenekli
cocuklarin gelecekte 6nemli is-
ler yapabilmeleri icin 6ncelikle
erken ve dogru tani almalari
gerekmektedir. Ustiin yetenekli
okul oncesi cocuklar, akranlari-
na gore fiziksel, zihinsel, sosyal
ve duygusal yonlerden farklilik-
lar gostermektedir. Ozellikle zi-
hinsel alanda farkliik gosteren
bu ¢ocuklarda bir seyi kolay 6g-
renme, erken konugma, genel-
lemeler yapma, iligkileri kolay
gorebilme, gicli bellek, bilgiyi
degisik durumlara transfer ede-

*Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bolimii

bilme ve yaraticilik gibi 6zellikler
gelismistir (Omeroglu, 2004).
Bununla birlikte tistiin yetenek-
lilerin erken dénemdeki 6zellik-
lerini genel olarak su maddeler
altinda toplayabiliriz:

-Bebeklik doneminde hare-
ketlidirler,

-Dikkat sureleri uzundur,

-Kendine bakan kisileri erken
tanima,

-Duyulara kars1 yiiksek tepki-
ler,

Yirtiime, konusma vb gibi
kritik donemlerde hizli ilerleme,

-Siradig1 hafiza,

-Hizli 6grenme,

-Merakli olma,

-Espri yetenegi,

-Soyut diisiinme ve problem
¢Ozme becerileri,

Yiiksek hayal giici,

-Oyunlarda lider olma (Dag-
lioglu, 2004; Renzulli 1986,
Freeman 1986, Morelock 1992,
Daglioglu 1995, Metin 1999).

Ustiin bireylerin en énemli
ozelliklerinden birisi olan yara-
ticthk, onlarda her yoniiyle ge-
listirilmesi gereken bir yetenek-
tir. Nitekim Renzulli’nin (1978)
zeka tanimini diger tanimlardan
farkl kilan iki 6nemli unsur var-
dir. Bunlardan biri yaraticilik,
digeri ise motivasyondur. Bu
iki unsurla birlikte zeka kavra-
m1 matematiksel-mantiksal ve
dil zekasinin siirlarini agan bir
kimlige sahip olmustur.

Yaraticilik; her bireyde var
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olan ve insan yasaminin her ala-
nindaki bir yeti, yasamimizda
genis bir alan1 i¢ine alan stirecler
butini, bir tutum ve davranig
bi¢imidir (San, 1979). Bununla
birlikte yaraticilik ile ilgili bir¢ok
tanim yapilmustir.

Torrance, yaraticiigi, bos-
luklar1 ya da eksik 6geleri sezip
bunlar hakkinda disiinmek ve
varsayimlar kurmak, bunlari si-
namak, sonuglar1 kargilagtirmak
ve bu varsayimlar1 degistirip
tekrar kontrol etmek; Bartlett,
farkli yollar kullanma, deneye
acitk olma, kaliplardan kurtulma;
Wallach ve Kogan, ¢ok sayida
ve dzglirce ¢agrisim liretebilme,
ancak bunu yaparken 6zden ay-
rilmama; Guilford, yaraticihgi,
alisilagelmemis diisinme, es-
neklik, orijinallik ve akicilik sek-
linde tanmmlamiglardir (Ome-

roglu 2001; Oguzkan, 1999).

Yaraticihigin zeka ile olan ilig-
kisi, bilimsel ¢alismalarin konu-
su olmug, tamamen bagimsiz mi
ya da iligkili mi olduklari tartisil-
mustir. Guilford, yaratici kisilerin
klasik IQ testlerinin 6lgemedigi
iraksak digtinme yeteneklerinin
glicli oldugunu o6ne stirmiis-
tir. Diger baz1 arastirmalar da,
iraksak dislinme yeteneginin
IQ’dan bagimsiz oldugunu sa-
vunurken, yaraticilik ve IQ pu-
anlar1 arasindaki iligkiyi goste-
ren ¢alismalar da yapilmustir.

Biitiin ¢ocuklarin farkli pek
cok ihtiyaci mevcuttur. Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin ise, hem
akranlarina hem de kendileri-
ne Ozgu gereksinimleri vardir.
Bu gereksinimler, onlar icin ¢ok
biiyiik bir éneme sahiptir. Ulke-
mizde yaygin olarak okul 6ncesi
donemde ustiin bireylere yone-
lik egitim ancak kurumlardaki

kaynastirma programlar1 cerce-
vesinde gergeklestirilebilir. Okul
oncesi kurumlarin stiin birey-
lerdeki gelistirmeyi hedefleyebi-
lecegi yetenekler sunlardir:

-Problem Co6zme,

-Bilimsel Dustinme,

-Elestirel Diigtinme,

-Duyarlilik ve Duristlik,

-Saglikli Tletisim Kurabilme,

-Liderlik Becerilerini Gelis-
tirme,

-Bagimsiz Calisama,

—1§birligi Yapma,

-Sorumluluk Alma,

-Risk Goze Alma,

-Yaraticihk (Akt Omeroglu,
2004; Roedell ve ark, 1980).

Mifredatin  farklilagtirilma-
s1, ustiin bireylere yonelik bir
uygulama olarak degerlendi-
rilebilir. Uriine odaklanan egi-
tim sistemimizde standart uy-
gulamalar yaygidir. Strece
odaklanan bir sistemde bireysel
ozellikler dogrultusunda her bir
¢ocuk icin 6zel planlamalar yap-
mak gerekmektedir. Bu sayede
ogrencilerin yetenekli oldugu
alanlarla ilgili ¢alismalar yap-
mas1 ve yaratwr disiincelerini
gelistirmeleri saglanabilir. Tor-
rance (1962), yaratici triinlerin
yasamin ilk yillarindaki yaratic:
atilmlarin desteklenmesine ve
gelistirilmesine bagl oldugunu
belirtmektedir. Yaratici bireyleri
yetistirmede egitim programlari
¢ok 6nemlidir. Teknolojide olan
degisimler dogal olarak egitim
programlarindaki degisimi de
beraberinde getirmektedir. Cag-
das egitim; okuloncesi donem-
den basglayarak ¢ocugun diistin-
celerini merak etme, go6zlem,
bulus yeteneklerini gelistirme
amacini tasir. Geleneksel egitim
sistemi ise, ¢ocukta yaraticilig
korelterek ezbercilik, verilenle-

Nisan- Mayis - Haziran

rin aynen uygulanmasi, deney
yoksunlugu gibi 6gretim yon-
temleriyle gelismeye c¢ok agik
olan yaratichg engellemekte-

dir.

Yaratic1 becerilerin gelistiril-
mesi, istiin yetenekli bireylerin
egitimlerinde 6nemli bir yere
sahiptir. Yaratic1 6gretim beceri-
leri ve stratejilerin gelistirilmesi,
onlarin programlarinda mutla-
ka olmasi gereken konulardir.
Renzulli'nin 3 halka metodu,
Moon ve Feldhusen’in Purdue
3 asamali zenginlestirme modeli
gibi tustiinlerin yaraticilik bece-
rilerine yonelik calismalar ger-
¢eklestirilmistir. Siniflarda yara-
ticiliklar: belirleyen bir caligma
Csikszentmihalyi (2000) tarafin-
dan yapilmistir. Yaraticthgr 6g-
renme Uzerine katkida bulunan
kisilerce degerlendirilmistir. Bu
kisilerin yiiksek motivasyona sa-
hip olduklarin1 bulmustur. Sinif-
ta yaratic1 disiince, 6grencinin
ozelilgi alanlarina gore uygulan-
malidir. Bu alanlar, Guilford’un
farkl fikirlere olan diistincesine
dayanir. Yaratici problem ¢o6zme
ve problem temelli 6grenmenin
de temel bilesenlerinde olan bu
alanlar; akicilik, esneklik, zengin-
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lestirme, Ozgiinliiktir. Farkli alan-
larda yaratic1 diistinme 6gretimi
her yoniyle triin gelistirmek
i¢in 6nemlidir. Bu alanlardan;

Akicilik, diistinebilme ve ha-
tirlama yetenegidir.

Esneklik, beklenen fikirler-
den farkli yeni fikirler ortaya
koyabilme kapasitesidir.

Zenginlestirme, konuyu de-
taylandirma, fikir gelistirme, ha-
yata 6zel bir konsept kazandir-
ma olarak ele alinabilir.

Ozgﬁnh‘ik, bilinen fikirlerden
bagimsiz yeni orijinal fikirleri
sentezleme ve iligkilendirmedir
(Baska & Stambaugh, 2001; Per-
kins, 1981).

Perkins’in caligmasi, yaratict
ogretim konusunda basarilidir.
Perkins, yaratict olmanin ve onu
o6grenmenin anahtar prensiple-
rini tanimlagmigtir. Bu prensip-
ler genel olarak;

Yaraticihk:  Kisileri  yaratict
yapabilecek 6zellikler sergileme-
si,

4 temel 6zellik beklenir: Plan-
lama, soyut diisiinme, ¢oziime
ulagma, yeni seyler iiretme,

Uriini  meydana  getiren
glicii yonlendirmeyi amaglama,

Alternatif secenekler arasin-
dan birisini tiim detaylar ile de-
gerlendirme,

Stil, deger, inang gibi kavram-
larin karigimidir (Baska & Stam-
baugh, 2001; Perkins, 1981).

Yaraticilik, iyi bir fiziksel ¢ev-
re, cocuga gore hazirlanmis des-
tekleyici bir program ve bu alan-
da 6zenle yetistirilmis yetenekli
personelle gelistirilebilir.

Yaraticihik egitimi g¢ocuklar-
da,

Karsilarina ¢ikan firsatlardan
yararlanmalarini,

Gigluklerin tstesinden gel-
mek icin ¢oziim yollar: bulmala-
rini,

Her seyi merak ederek, soru
sormalarini ve kestirimlerde bu-
lunmalarini,

Arastirma ve deney yapma
egilimlerini artirmalarini,

Hayal diinyasini gelistirmele-
rini,

Yeni buluslar gergeklestirme-
lerini,

Herhangi bir konuda ilgi ve
dikkatlerini uzun sire tutabil-
melerini,

Ayrintilara  dikkat ederek,
yanlig ve eksiklerini bulmalarini,

Cevrelerindeki  bicim  ve
mekan iligkilerini gorebilmele-
rini,

Kendilerine giivenen ve ba-
gimsiz kisilikler gelistirebilmele-
rini,

Kendilerini dig diinyaya ve
tim insanlara agik tutabilmele-
rini,

Gelecege yonelik planlar ha-
zirlayabilmelerini,

Dengeli ve duyarh kisiler ola-
bilmelerini,

Duygu ve diisiincelerini fark-
I1 sekillerde ifade edebilmelerin
saglar (Omeroglu 2001; Verber,
1979).

Egitimleri buytk bir 6neme
sahip tsttiin yetenekli ¢ocuklara
yaraticithigin  6gretilmesi ve bu
yeteneklerinin gelistirilmesi giig
bir i olarak goriilebilir. Ustiin
bireylerin bilgi birikimlerinin
ve yaraticl yeteneklerinin gelis-
tirilmesi sonucu yaratici trtinler
olusur. Bu trtnlerin ortaya ¢i-
kabilmesi i¢in akicilik, esneklik,
zenginlestirme alanlarinda is-
tiin bireylerin yetenekleri erken
yaslarda gelistirilmelidir.
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Okul Yonetiminde
Yeni Bir Uzmanlik Alani: Ana Siniflar:

Yrd. Doc. Dr. Ibrahim Hakan KARATAS *

alen 6 yas grubunda
H okul Oncesi egitime
kayith ~ 6grencilerin

yaklagik dortte tgiintin devam
ettigi resmi ilkogretim okulla-
rina bagh ana smiflari, ilkogre-
tim okulu idaresi altinda hizmet
vermektedir. Bu durum, kendi-
ne 0zgi sartlart olan ve 6zel bir
uzmanlik gerektiren okul 6ncesi
egitimi ve dolayisiyla yonetimi
acisindan  tizerinde durulmasi
gereken bir husustur.

Anayasal bir zorunluluk ola-
rak egitim devletin gozetim ve
denetiminde ve temel egitim zo-
runlu oldugundan, devlet temel
egitim almak isteyen her vatan-
dagina ticretsiz egitim imkani sag-
lama yikimliliga tasimaktadir
(T.C. Anayasasi, madde 42). Okul
oncesi egitimi de zorunlu temel
egitim kapsamina alma calisma-
larinin devam ettigi son yillarda,
devlet okul 6ncesi egitimi tesvik
etmekte ve kargt kargsiya kaldig
yogun talebi karsilamak tizere
ilkogretim okullar1 biinyesinde
ana siniflarii yayginlastirmakta-
dir. Fakat ilkogretim okullarina
bagli ana siniflarinin, alanla ilgi-
li 6zel bilgi, beceri ve deneyime
sahip olmayan okul yoneticileri
tarafindan “idare” edilmesi, okul
oncesi egitimin amacina ulagsma-
sini1 gliglestirmektedir. Bu yazida,
biinyesinde ana smifi bulunan
ilkogretim okullarinin yénetici-
lerinin dikkatini, ana siniflarinin
ogrenme-0gretme ortamlarinin
ilkogretimden farkliliklarina dik-
kat cekmek amaglanmistir.

1. Okul Oncesi Egitimde
Hedefler ve Gergekler

Okul 6ncesi egitimin 6nemini
nihayet biz de fark ettik. Okul 6n-
cesl egitimin bugiine kadar hangi
gerekgelerle ikinci, hatta tgtincti
planda degerlendirildigi ayrica
tartisilmalidir. Fakat bugiin geli-
nen noktada, 4-5 yas grubunda
yizde 40’lara, 6 yas grubunda
ise ylzde 60’lara varan okullag-
ma orani ulkemiz acgisindan bii-
yik gelismelerdir (MEB, 2010).
Nitekim 9. Bes Yillik Kalkinma
Plan’'nda da, 2013 yili i¢in, 4-5
(36-60 ay) yas grubunda ytizde
50, 6 yaginda (60-72 ay) ise ytizde
100 okullagsma hedefi konulmus-
tu (9. BYKP, 2006, 63).

Fakat tim nicel artiglarin kisa
ve orta vadedeki en yaygin sonu-
cu nitelik digtisidir. Okul 6ncesi
egitimde de nitelik distisiini bir-
¢ok alanda gozlemliyoruz. Her
biri ayri bir aragtirma ve analiz
konusu olan dgretmen yetistirme,
agretim programlan, egitim mater-
yalleri, egitim ortamlar: (Oztiirk,

* Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi/ABD

2010; Aydin, 2010;
Erden, 2010; Hak-
i tanur, 2008; Turan,

L 2004; Kandir, 2001)
gibi somut durumlar
| yanunda fursat esitligi,
egitimi tabana yayma ve
farkly toplumsal kesim-
" lerin taleplerine wygun
egitim sunma (Arslan
' '\ & Nural, 2004; Giir-
- simgek, 2003) gibi
dogrudan tilkenin
egitim politikalar: cer-
¢evesinde degerlen-
dirilmesi gereken so-
runlar da karsimizda
duruyor. Diger taraftan, hizmet
oncesi ve hizmetigi egitim eksik-
ligi, denetim ve yOnetim siireg-
lerindeki yetersizlikler de bash
basina ele alinmasi gereken so-
runlar olarak dile getirilmektedir
(Haktanir, 2008). Fakat biz bu ¢a-
lismada okul dncesi egitimde ilkogre-
tim okullary biinyesindeki ana suifla-
ruum yonetimi stivecinde karsgilagilan
sorunlar tizerine odaklanacagiz.

2. Bir Okul Oncesi
Egitim Kurumu Olarak
Ana Siniflar1

Bilindigi tizere, ulkemizde
okul 6ncesi egitim hizmeti sunan
birkag ¢esit kurum bulunmakta-
dir. Bunlar, kregler; ¢ocuk yuvalar,
bagimsiz anaokullart ve ana suuf-
landir. 1k {i¢ kurum nispeten
ozgin bir kurumsal kimlik olus-
turmuglardir. Bu kurumlar idari
yapilanmalari, 6gretmen ve yar-
dimcr personeli, egitim ortamlari
ve uygulamalariyla daha profes-
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yonel bir yap1 arz etmektedirler.
Fakat o6zellikle ilkogretim okulla-
rinin biinyesindeki ana siiflar:
¢ogunlukla bu 6zgiin yapidan
mahrumdur. Fakat daha énem-
lisi, ana smuflari, biinyesinde ol-
duklart kurumun yonetimine
baghdirlar. Bu durum, ana smif-
larinin yonetimlerini 6zel olarak
ele almay1 gerekli kilmaktadir.

Tabloda da gorildigi tizere,
resmi okullarin ana simflarinda
egitim goren 6grenci oranit 2010-
2011 o6gretim yih itibariyle yak-

likle arastirmalar, alan ¢alismala-
rin1 bagimsiz anaokullarinda ya
da 6zel anaokullarinda yapmakta
fakat resmi ilkogretim okullari-
nin ana siniflarinin yénetimi tize-
rine pek egilmemektedir (Tok,
2002; Kandir, 2001; Aksoy, 1995;
Oktay, 1999; Zembat, 1993).

3. Ana Sulmﬂarl
Neden Onemli?

Sorunu etraflica analiz edebil-
mek icin birka¢ hususu hatirla-
mak gerekir. Okul 6ncesi donem

Tablo 1 Okul anesi Egitim Kurumlarmin Kademelere Gore
Okul, Ogrenci, Ogretmen ve Derslik Sayis1

Fayda

Kimilatif
Kamu Yatirmmm
Beyin Gelisimi

Insan Sermayesine
Yatirnmin Getiri Oram

Okul Okul Okul Yas
Oncesi Sonrast

Oprenci sayis1 Ogretmen sayis1
Okul/ . .
Kurum| Toplam| Erkek| Kadin| Toplam| Kadrolu| Sézlesmeli | o qik
Okul 6ncesi 1115 580 535
efitim 4209 318 296 522 483330 32516 15814| 46336
Okul 6ncesi R 1015 527 488
efitim(resmi) 1570 391 145 946 8 450 5865 2585 37192
Anaokulu 1452 184545| 96651 | 87894 7901 5316 2585 6 854
Ana stmift| .0 427 397 - =00 3 99 00 o
22813 824 070 092 048 29 758 16 529 13229 29843
657 S.K. 191.
maddesine| 01 G761 3479|3304 549 549 S 495
gore acilan
kurumlar
Okul 6ncesi| ) 659\ 199427| 53151| 47276] 9081 908l 91
efitim (6zel)
Anaokulu 1 054 39769 21069| 18700 1473 1473 - 3100
Ana simifi 584 20710 10912 9798 1041 1041@) - 1381
Sosyal
Hizmetler ve
Cocuk 1585 39948 21170 18778 7 608 7 608 - 4663
Esirgeme
Kurumu

(1) Okul 6ncesi egitimde 19 545 resmi ana sinifi ile 583 6zel ana sinifi

okul sayisina dahil edilmemistir.

Kaynak: TUIK, 2011, www.tuik.gov.tr, Erisim tarihi: 20.03.2011.

lagik yiizde 74, derslik ve 6gret-
men orani ise yaklagik yiizde 60
diizeyindedir. Bu rakamlar bize,
okul 6ncesi egitimin biiyiik oran-
da resmi ilkogretim okullarinin
ana smiflarinda gergeklestigini
gostermektedir.

Bir¢ok aragtirmada, okul 6n-
cesi egitim kurumlarmin yoéne-
timinin 6zel taraflarinin oldugu
dile getirilmektedir. Fakat genel-

0-72 ay olarak kabul edilmekte-
dir. Bu dénem ¢ocugun fiziksel,
zihinsel, psikolojik, duygusal,
dilsel ve sosyal gelisiminin en
hizli oldugu dénem olarak ka-
bul edilmektedir. Dolayisiyla bu
donemde yapilacak egitimin kat-
kis1, daha sonraki yillarda yapila-
cak egitimle kargilagtirildiginda,
daha etkili ve kaliadir (Zigler &
Gilliam & Jones, 2006).

Kaynak: Heckman & Carnelro
2003’ten aktaran UNICEE 2007, 9.

Sekilde de goruldigi gibi,
okul 6ncesi egitim dénemi, insan
beyninin en hizh gelistigi donem-
dir. Bu donem, insana yapilan
yatirimdan en yiksek getirinin
saglandigi donem olma ozelli-
gini de tagitmaktadir (UNICEF,
2007, 9). Avrupa Birligi egitim
politikalar1 ¢ercevesinde de okul
oncesi egitime ozel bir 6nem ve-
rilmekte ve tye tlkelerin okul
oncesi egitimi yayginlastirmalar:
ve niteligini artirmalar1 amaciyla
fonlar tahsis edilmektedir.!

Okul o6ncesi egitim, ¢ocukla-
rin sosyal adaptasyonlar: agisin-
dan en ytiksek doniitiin alindig1
donemdir. Uye ulkeler, cocukla-
rin ileri yaslardaki 6grenmele-
rinin temelini atmak, okul terk-
lerini 6nlemek, firsat esitligini
saglamak ve tiim becerilerin bii-
tiinciil olarak gelisimini artirmak
icin etkili bir ara¢ oldugunu ka-
bul ederek okul 6ncesi egitime
daha fazla yatirnm yapmalidirlar
(EACEA, 2009, 3).

Genel olarak bu bilimsel ger-
¢ekligin bir sonucu olarak okul
oncesi egitim onemsenmekte ve
yayginlastirilmaya calisilmak-
tadir. Fakat ozellikle kadinin ig
diinyasindaki roliintin artmasi
ile evde ¢ocuk bakiminin giig-
lesmesi sebebiyle okul 6ncesi
egitimin giindeme geldigini ve

12009 yilinda ilan edilen Okul Oncesi Egitimin
Giiglendirilmesi Hibe Programi ¢ergevesinde
Milli Egitim Bakanligi’na 5.270.00 euro AB
fonu tahsis edilmigtir.
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yayginlagtigini da unutmamak
gerekir. Nitekim bizde de son 20
yilda kent-kir ntifus oranlarinin
degisimine paralel olarak okul
oncesi egitimin daha fazla tartigi-
liyor olmasi bir tesadiif degildir.

Ayni arastirmada, 6gretmenlerin
algilar1 agisindan ailelerin ¢ocuk-
larin1 okul 6ncesi egitim kuru-
muna gondermelerinin nedenle-
ri degerlendirildiginde, ailelerin
¢ocuklarin1 okul 6ncesi egitime

Tablo 2: Tiirkiye Yillara Gore Kir-Kent Niifusu Degisim Oranlar:

1980 1990 2000 2009

Kent Kir | Kent Kir | Kent Kir Kent Kir
Niifus (milyon | 20 25 |33 23 | 44 24 54 17
Kisi)
Oran (%) 45 55 | 60 40 | 66 34 75,5 24,5

Kaynak: TUIK, 2011, www.tuik.gov.tr, Erisim tarihi: 20.03.2011.

TUIK verilerinden yola ¢ika-
rak olusturulan yukaridaki tablo-
da da goraldugi gibi, Tiirkiye'de
1985 sonrasi donemde kent nii-
fusunun kir nifusunu gectigi
goriilmektedir. Ozellikle son 20
yilda kir-kent niifus farki hizla
belirginlesmektedir. Bu 30 yil-
lik degisimin neticelerini kentler
yeni yeni fark etmektedir. Bu far-
kindaligin bir yansimasi da okul
oncesi egitime talebin artmasidir.

Nitekim UNICEFin 2007°de
yaptig1 arastirma da bu iddiay:
dogrulamaktadir.  Arastirmada,
“Neden ¢ocugunuzu anaokuluna
gonderiyorsunuz?” sorusuna ve-
rilen cevaplar soyledir:

1. Okula hazirlik ve aligkanlik,

2. Tkna caligmalari,

3. Kadinin ig yasamina katilima,

4. Gocugun bakimini devretme ve
5. Sosyallesme davramigi kazanma
(UNICEF, 2007, 6).

gondermelerinin agirliklh gerek-
¢esi kentlesme olgusunun ortaya
¢ikardigi sonuglara isaret etmek-
tedir:
1. Gocugu evden uzaklastirmak
(%20)
2. Cocugu egitime/ilkogretime
hazirlama (%14),
3. Ailelerin okul 6ncesi egitimin
onemini anlamasi (%14),
4. Sosyallesme destegi saglanmasi
(%9),
5. Annenin calisiyor olmasi (%14),
6. Bakim amach (%7),
7. Dil gelisimine destek olmasi
(%7),
8. Gelisimin saglikli olmas1 (%7),
9. Ev ortaminin diginda farklt bir
ortamda da bulunmast istegi (%4),
10. Cevrelerinden etkilenme (%4)
(UNICEF, 2007, 6).

Okul o6ncesi egitimin diger
bir gerekgesi ise ¢ocuklarin ana-

Tablo 3: 2010-2011 Ogretim Yilinda Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinin Kir ve Kente Gore Dagilimi

Okul  Sube Ogrenci Ogretmen'”  Derslik
Erkek Kadmm Erkek Kadin

Toplam 27606 57707 580 535 3414 44916 46336
296 522

Sehir 14 805 41 791 430 393 2123 35357 31962
027 880

Koy 12801 15916 150 141 1291 9559 14374
269 642

Kaynak: TUIK, 2011, www.tuik.gov.tr, Erisim tarihi: 20.03.2011.
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dillerini gelistirmeleri/6grenme-
leri ve egitim-6gretim siirecine
daha hazir hale getirilmeleridir.
Bu durumda da 6zellikle Ttirkce
disinda anadili olan c¢ocuklarin
Tirkgeyi 6grenmeleri ve ilkogre-
time hazir olmasmin saglanmasi
amaclanmaktadir.

Diger taraftan, ¢ocuklarin
icinde yasadiklar1 toplumu tani-
malari, sosyallesmeleri ve kiiltiir
aktarimi da okul 6ncesi egitimin
gerekgelerinden biri olarak 6ne
stiriilmektedir. Kent yasaminda
buiyiik ailelerin ¢ekirdek aileye
dontismesi, aile buyiiklerinin ¢o-
cuklarla iletigsiminin sinirli olmasi
ya da hi¢ olmamas: gibi durum-
lar, bu dénemdeki egitimi 6nemli
kilmaktadir.

Ailelerin kii¢iilmesi yaninda
parcalanmis ailelerin oraninda-
ki artis da okul 6ncesi egitimin
yayginlagsmasiyla  iligkilendiril-
mektedir. Ayrica ¢ocuk sayisinin
azalmasi ile okul Oncesi egitime
talebin artmasinda da bir iligki
oldugu soylenebilir.

Kent yasaminda apartman da-
iresinde yagsamak zorunda kalan
¢ocuklarin agik alana ¢itkmak, ak-
ranlariyla oyun oynamak, fizik-
sel aktivite yapmak, bol oksijen
almak ihtiyacin1 da okul 6ncesi
kurumlarda kargilamasi1 beklen-
mektedir.

Bu gerekgeler 1siginda okul
oncesi egitim kurumlarinin kir
ve kent dagilimlar: da irdelenme-
lidir. Gunka yukarida siralanan
gerekgeler, okul 6ncesi egitimin
kentte artmasmni gerektirmek-
tedir. Diger taraftan ¢ocugun
tim potansiyelinin  gelisimini
saglamak amaciyla okul ©ncesi
egitime kirsal bolgede daha ¢ok
ihtiyag oldugu da asikardir. Nite-
kim Egitim-Bir-Sen’in hazirladi-
g1 “Egitim Vizyonu Raporu”nda
yer verildigi tizere, diinya gene-
linde gelir durumuna gore okul
oncesi okullasma oranlar1 ince-
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lendiginde, yiiksek gelir grubu-
nun okul 6ncesi egitime devam
orani yiizde 90 diizeyindeyken,
diisiik gelir grubunun okul 6nce-
si egitime devam oran yiizde 24
diizeyindedir  (Egitim-Bir-Sen,
2008, 6). Turkiye’de okul 6ncesi
egitime devam eden 6grencilerin
yaklasik yiizde 75’1 kentte, yiizde
25’1 de kirsaldadir.

Okul 6ncesi egitimin hedefleri
gozonine alindiginda, kentler-
deki alt sosyo-ekonomik gruba
mensup ¢ocuklar ile kirsal kesim-
deki ¢ocuklarin bu egitime daha
fazla ihtiyaclar1 oldugu kabul
edilmektedir. Nitekim gerek AB
raporlarinda gerekse de Bakan-
likca hazirlanan belgelerde bu
durum acikca ifade edilmekte ve
Bakanlik da bu kesimlere ulag-
mak i¢in ana smiflarina agirlik
vermektedir. Denilebilir ki tlke-
nin gelecegi ana smiflarinda se-
killenmektedir. Dolaysiyla ana
siniflarinin yonetimini de ustle-
nen ilkégretim okulu midirle-
rinin bu 6zel alanla ilgili algilar:
ile bu 6zel alana iliskin yoneticilik
bilgi, birikim, beceri ve yeterlilik-
leri biiyiik 6nem arz etmektedir.

4, ilkégretim Kurumlarinda
Ana Siniflarinin Yonetimi

Turkiye’de genel olarak egi-
tim yoneticiligi, yasal olarak belli
bir egitim zorunlulugu olan ve
uzmanlik gerektiren bir gorev
olarak kabul edilmemektedir.
Dolayisiyla okul 6ncesi egitim
kurumlarinda ya da biinyesin-
de ana smifi bulunan ilkégretim
okullarinda gorev yapacak olan
idarecilerin de boyle bir 6zel ye-
terlilige sahip olmalar1 beklen-
memektedir.

Fakat okul 6ncesi egitim ku-
rumlarinda yo6netim konusunu
ele alan hemen her arastirmada
(Tok, 2002; Kandir, 2001; Ak-
soy, 1995; Oktay, 1999; Zembat,
1993), bu donem egitiminin ken-
dine 6zgii yapist ve igerigi sebe-

biyle yonetiminin de farklilik arz
etmesi gerektigi belirtilmektedir.
Bu farkliliklar ana hatlariyla soy-
le 6zetlenebilir:

1. Okul o6ncesi egitim, ¢ocu-
gun aile ortamindan sonra karsi-
lastig1 ilk ortamdir.

2. Okul Oncesi egitim orgiit-
lerinde 6grenci ve ailelerle farkli
bir iletisim bigimi hakimdir.

3. Okul 6ncesi egitim kurum-
larinda ast-tst iligkisi ve yetki ve
sorumluluk paylasimi farkhidir
(Zembat 1994’ten akt. Kok, 2002,
4; 22-25).

[lkogretim okulu miidiirleri
icin ana smiflar1 yaygin olarak bir
minyatir okul gibi algilanmakta-
dir (Haktanir, 2008). Bu kanaat,
toplumdaki yaygm algidan da
(UNICEF, 2006, 47-49) kaynak-
laniyor olabilir. Ebeveynlerin ana
sinifina  ¢ocuklarini génderme
gerekgelerine baktigimizda da bu
durum acikca ortaya ¢tkmaktadir
(UNICEF, 2006, 6). Dolayisiyla
okul mudiirleri icin ana sinifi tiim
bilesenleriyle bir oyun ve eglence
ortami ve birazcik da okulmug
gibi degerlendirilmektedir. Boyle
olunca, okul miidirleri ana sini-
fina yapilacak masrafi erteleyebil-
mekte, etkinligi kolaylikla ikinci
plana itebilmekte, daha 6nemlisi
ogrenme ¢iktilarini “her ne olur-
sa olsun” seklinde degerlendir-
mekte hatta hig ilgilenmemekte-
dir (Ural & Ramazan, 2007, 53-
54; Atasavun, 1994’ten akt. Kok,
2002, 23-24). Bu durumda, ana
siniflarindaki tim egitim siireci
ve basari takibi okul 6ncesi 6gret-
menlerinin omuzlarinda ve inisi-
yatiflerinde kalmaktadir.

5 Ana Sinifi Yonetiminin
Ozel Yanlar1

Okul oncesi egitim, kendine
ozgl sartlart ve oOzellikleri oldu-
gu icin ilkogretimden ayr1 bir do-
nem olarak kabul edilmektedir.
Bu farkliliklar, ¢ocuklarin geli-
sim dizeyleri merkezinde sekil-

lenmektedir. Cocuklarin gelisim
diizeyleriyle iligkili olarak okul
oncesi egitim kurumlarinda 6g-
retmenler, 6gretim programlari,
egitim ortamlar;, kurumda su-
nulan ¢esitli hizmetler ve elbette
veliler ve genel olarak toplumun
yaklagimi farklilik arz etmektedir.

5.1. Ogrenciler

[lkogretim okulu miidiirleri-
nin fark etmesi gereken en 6nem-
li ayrint1, ana sinifindaki 6grenci-
lerin fiziksel, zihinsel, duygusal
ve sosyal gelisim agamalar1 ve ha-
zir bulunusluk diizeyleridir. Ana
siifi 6grencileri, Piaget'ye gore,
bilissel olarak “iglem oncesi donemi”
yasamakta, ahlak gelisiminde ise
kurallary bilmekle birlikte ne amacla
konulduklarm fark edememektedir-
ler. Erikson’un psiko-sosyal ge-
lisim evrelerinden “giriskenlige
karst sucluluk evresi’ndeki ana
sinifi 6grencilerinin bu donem-
de merak ve aktiviteleri arttigr igin
problem olusturan davramglar da
artmaktadir. Frued ise bu donem-
deki ¢ocuklarn, yetiskinlert model
alarak cinsiyet rollerini kazanmaya
basladiklarimay  belirtmekte ve  ye-
tiskinlerin onlara bu doénemde
daha fazla sevgi gostermeleri-
ni O6nermektedir (Senemoglu,
2010). Ana sinifina devam etmesi
gereken kaynastirma 6grencileri
ise okul yOneticisinin ayrica lize-
rinde durmas: gereken o6nemli
bir ayrintidir.

5.2. Veliler

Ana smifi velileri de ilkogre-
tim oOgrencilerinin velilerinden
farklidir. Ana sinifi velileri, ¢o-
cuklarindan ilk kez ayrilmakta-
dir ve onlarin her anin1 merak
ve ilgiyle izleme arzusu i¢indedir.
Onlar ig¢in ¢ocuklarnin aldig:
egitimden daha ¢ok givenligi,
beslenmeleri, sagliklar1 ve hu-
zurlart 6n plandadir. Ozellikle
¢ekirdek ailelerin artmasi ve ¢o-
cuk sayisinin diismesiyle gorece
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olarak ¢ocuklara ytiklenen anlam
ve dolayisiyla gosterilen ihtimam
da artmaktadir (Egitim-Bir-Sen,
2008; Arslan &Nural, 2004; Gir-
simsek, 2003). Bizim ¢ocuklugu-
muzda gormedigimiz ilgi ve ala-
kay1 onlarin ¢ocuklarina gosteri-
yor olmalar1 dogaldir.

5.3. Ogretmenler

Ana smifi  6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken nitelikler
farkli olsa da (Haktanr, 2008,
22-35), hizmet Oncesi egitim sis-
temleri ve atanma stregleri di-
ger oOgretmenlerden farkli de-
gildir. Bununla beraber gerek
okul 6ncesi egitimin son yillarda
yayginlagmasi gerekse 6gretmen
acig1 sebebiyle nispeten geng bir
ogretmen kitlesi gorevdedir. Ek-
seriyetle kadin olan okul oncesi
ogretmenlerinin diger bir ayiric
ozelligi ise yalniz olmalaridir. Ana
sinifi  6gretmenleri ¢ogunlukla
okulun ogretmenler odasindan
uzak, kendi isleriyle mesguldiir-
ler (Ural & Ramazan, 2007, 53).

5.4. Hizmetler

Ana smiflarmin okul idaresi
agisindan bir farkli yonii de rutin
hizmetlerdeki farkliliklardir (Ok-
tay, 1999). Bir ana siifinda 6g-
retmenlerle birlikte bir yardimci
personel mutlaka bulunmakta-
dir. Ayrica ana smifi 6grencile-
ri yarim giin egitim alsalar bile
mutlaka okulda bir 6giin yemek
servisi yapilmaktadir.

5.5. Mifredat

Okul 6ncesi egitim mifredati,
stirekli 6grencinin aktif olmasi-
n1 gerektiren, ders ve dinlenme
stirelerinin siirekli 6gretmen go-
zetiminde ge¢mesi gereken bir
yapiya sahiptir (Erden, 2010; Tu-
ran, 2004). Ana sinifi mifreda-
tinda yazili materyallerden daha
¢ok ¢ boyutlu nesneler kulla-

nilmakta, o6grencilerin zihinsel,
duygusal, biligsel, sosyal ve fizik-
sel gelisimlerini saglayacak etkin-
likler bizzat 6gretmenin etkin rol
almasiyla gerceklestirilmektedir
(Morrison, 1998).

5.6. Egitim Ortam

Ana smiflarinda derslik kav-
rami da farkhidir. Ana smifinda
derslik aslinda bir oyun alanidir
(Kandir, 2001; Oktay, 1999). Fa-
kat bir oyun alan1 olan asil ders-
likten bagka ayrica gercek bir
oyun alani, mutfak, uyku odasi
ve onlara uygun bir bahge ge-
rekmektedir. Ana siifi 6grenci-
lerinin kullanacaklar: tuvaletler,
lavabolar vb. alanlar da onlarin
yasina ve gelisimine uygun bo-
yutlarda olmalidir.

5.7. Toplum

Toplumumuzun okul 6ncesi
egitimden beklentileri ile ¢cagdas
diinyada okul 6ncesi egitimden
beklenen c¢iktilar tam olarak oOr-
tugsmektedir (UNICEF, 2007).
Yukarida siralanan gerekgelerle
ana smifina ¢ocugunu gonderen
ailelerin okul 6ncesi egitim algi-
s1, toplumun da okul 6ncesi algi-
stiin gostergesidir. Bu alg1 yine
yukarida belirtildigi tizere, okul
yonetimlerinin ana siifina baki-
sint bicimlendirmektedir.

6. Ana Siniflarinin
Yonetiminde ilkﬁgretim
Okulu Yoneticilerine
Oneriler

Once kendinizi gelistirmelisi-
niz: Okul 6ncesi egitim, kendine
0zgu sartlari ile 6zel bir uzmanlhk
alanidir. Egitim bilimcilerin de
tizerinde en ¢ok yogunlastiklar:
alanlardan biridir. Okul yonetici-
si olarak boyle 6zel bir egitim sii-
recini tanimak, anlamak, igselles-
tirmek ve sonugta yonetebilmek
i¢in ise, kendi eksiklerinizi gider-
mekle baglamalisiniz. Gerek okul
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oncesi egitimi ile ilgili mevzuati
gerekse de alanla ilgili bilimsel
¢aligmalar1 takip etmeli ve ana
sinifi egitiminin hassasiyetlerinin
farkina varmalisiniz.

Ogretmenlerinizin uzmanlik-
larina saygi duymalisimz: Ana
sinifi 6gretmenleri, alan bilgisi
egitimi almig uzmanlardir. Onla-
rin bilgi, birikim ve deneyimleri-
ni dikkate almaly; talep, tavsiye ve
onerilerini 6nemsemelisiniz.

Giizel ornekleri gozlemleme-
lisiniz: 1yi 6rnekleri yerinde goz-
lemlemek en etkili ve doyurucu
ogrenme bicimidir. Cevrenizdeki
ana siniflarini gezmeli, kurumun
yoneticisi  ve  Ogretmenleriyle
deneyimlerini  paylagmalisinz.
Ortak projeler gelistirerek kiyas-
lama yontemini® hayata gecirme-
lisiniz.

Ogretmenlerinizin  kendile-
rini gelistirmelerine firsat sag-
lamalistmz:  Ogretmenlerinizin
kendilerini gelistirmeleri icin ku-
rum i¢inde ve kurum diginda su-
nulan egitim, seminer, sempoz-
yum vb. etkinliklere katilmalari-
n1 tavsiye etmeli, zaman zaman
onlarla birlikte egitim almali ve
miimkiinse onlarin kendilerini
gelistirmelerine katki saglayaca-
g1 dugtindiginiz dergi, kitap
vb. kaynaklar: saglamalisiniz.

Egitim ortamim nitelikli hale
getirmelisiniz: Oz sayg1 ve giiclii
bir benlik, ¢evre ve ortamla dog-
rudan iligkilidir. Ana sinifi 6gren-
cilerinin ve 6gretmenlerinin size
ve kuruma saygilarimi ve bag-
liliklarint artirmak ve egitimin
niteligini artirmak ic¢in ana simni-
findaki egitim ortaminin niteligi
ile yakindan ilgilenmelisiniz. Bu
hassasiyet, 6grenci ve 6gretmen-
lerin memnuniyetini artiracagi
gibi velinin kuruma saygisim1 da
artiracaktir.

2 Kiyaslama yontemi ile ilgili ayrintil bilgi icin
bkz: Ensari, H. (2004). 21. yy. Okullart Icin Ki-
yaslayarak Ogrenme (Benchmarking). Istanbul,
Sistem Yayncilik.
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Okulun imkéanlarindan ha-
berdar etmelisiniz: Ana sinifi 6g-
retmenlerinin okulun diger im-
kan ve kaynaklarindan haberdar
olmalarim1 saglamali ve bunlar-
dan aktif olarak yararlanmalarini
tesvik etmelisiniz. Okulun kiitiip-
hanesi, spor salonu, konferans
salonu vb. imkanlarinmi kullanma-
larini kolaylagtiracak bir yaklagim
sergilemelisiniz.

Diger branslar ve kademeler-
le okul dncesi arasinda birlikte-
lik ruhu olusturmalisiniz: Ana
sinifi 6gretmenleri genellikle di-
ger ogretmenlere gore daha yo-
gun olurlar. Bu durumda okulun
diger zimreleri ve branglariyla
birlikte olduklar1 ortak zaman
nispeten azalir. Bu durum, ana
siifinin  zamanla okulun bun-
yesinden ayri bir yap1 olarak al-
gilanmasma sebep olur. Bunu
engellemek i¢in okulun ortak
¢alisgmalarinda ana smifi 6gret-
menine de mutlaka yer vermeli,
miimkiinse bazi komisyonlarda
gorev vermelisiniz.

Velileri isin icine katmalisi-
mz: Ana sinifi velileri, diger veli-
lere gore daha ilgilidirler. Bu ilgi,
zaman zaman okul yo6netimini
rahatsiz edecek diizeye ulagabilir.
Bu durumu engellemek ve hatta
bir art1 degere dontistiirmek igin
ana smifi velilerinin kisisel bilgi,
birikim ve becerilerini kesfetmeli
ve bu degerleri egitimin niteligi-
ni artirmak amactyla kullanmali-
siniz.

Cevre imkanlarim1 degerlen-
dirmelisiniz: Ana sinifinda sos-
yallesme, akademik basaridan
once gelir. Diger taraftan, 6gren-
cilerin hareket ihtiyac1 diger 6g-
rencilere nispetle daha fazla, alg:
stireleri daha kisadir. Bu engel-
leri agsmak i¢in okul ¢evresinde
bulunan tiim imkanlarin fizibili-
tesini ¢gtkarmali ve ana sinifi muf-
redati ile iligkilendirerek aktif
olarak kullanmalisiniz.

7. Sonug

Genel olarak ve kanunen iil-
kemizde egitim yoneticiligi bir
uzmanlik alani olarak kabul edil-
memektedir. Bir okulun yone-
ticisi olmak icin dikkate alinan
oncelikli vasif, ilgili kurumda
verilen derslerden birinin 6gret-
meni olmakla sinirhdir. Bagimsiz
okul 6ncesi egitim kurumlarinda
bu durum g6z 6ntinde bulundu-
rulurken ilkogretim okullarina
bagli ana smiflarinin yonetimi
ilkogretim okullarinin idaresine
birakilmigtir. Okul 6ncesine de-
vam ¢ocuklarimizin biyik bir
¢ogunlugu da ana simuflarinda
egltlm gormektedirler. Tlkogre-
tim okulu yoneticilerinin, biinye-
lerinde bir ana sinifi ihdas edildi-
ginde, okul 6ncesi egitime iligkin
ozel sartlarin farkinda olmalars,
kurumlarmma kayit olan ¢ocuk-
larinin etkili bir egitim almalar:
agisindan hayati 6nem tasimak-
tadir.

[lkogretim okulu yoneticileri
oncelikle okul 6ncesi donemin,
bir oyun ve eglenceden ibaret
olmadigini, okul oncesi 6gret-
menlerin ise brang egitimi almis
uzmanlar olduklarmi kabul et-
meleri gerekmektedir. Elbette o
yas ¢ocuklar1 oyun cagindadir.
Fakat ayn1 zamanda, onlar birer
birey ve gelecegin biiyiikleridir.
Kald: ki, insanin en hizli ve kalici
ogrenme ¢ag1 da okul 6ncesi do-
nemdir. Oyleyse ana smifindaki
her bir 6grenci i¢in, okulda gegir-
dikleri her bir giin ve gergekles-
tirdikleri her bir etkinlik onlarin
hayatinda derin etkiler biraka-
cak deneyimlerdir ve bu da ana
siniflarinin  yonetimini tstlenen
ilkogretim yoneticilerinin sorum-
lulugunu bir kat daha artirmak-
tadir.
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Cocuklarin Gelisiminde
Katkilar1 Unutulanlar: Babalar

Arastirma Gorevlisi Necdet TASKIN *

Giris

Insanoglu i¢in yasamin ilk
yillarindaki gelisim ve 6grenme-
nin ¢ok hizli oldugu ve bu do-
nemde edinilen deneyimlerin
ileriki yillara temel olusturdugu
artik bilinen bir gercektir. Cocu-
gun saglikl bir sekilde biiytime-
si ve gelismesi, uygun bir ¢evre
icinde ortaya cikmaktadir. Ilk
yasam ortami ve bu ortamda al-
dig1 uyaranlar, gocugun gelecek-
te nasil biri olacagini belirleme
konusunda oldukga etkilidir. Bu
etkiyi ilk meydana getirenler,
dogal olarak, ¢ocugun anne-ba-
basi, diger bir deyisle aile ¢evre-
sidir. Hem anne hem de babala-
rin ¢ocuklart ile olan etkilesim-
leri, cocuklarin zihinsel, fiziksel,
sosyal, duygusal vb. tiim gelisim
alanlarimi etkilemektedir. Ancak
neredeyse tim diinyada oldugu
gibi, Tirkiye’de de ¢ocugun ba-
kim ve egitim sorumlulugunu
tstlenen aile kurumu iginde;
bu gorevden birinci dereceden
sorumlu tutulan ve énemi vur-
gulanan birey genellikle anneler
olmus, babanin ¢ocugun yasa-
mindaki rolii ve 6énemine nere-
deyse hi¢ deginilmemistir.

Yakin bir ge¢mise kadar ebe-
veyn-¢cocuk iligkisini inceleyen
¢alismalarda “ebeveyn” sozcii-
guyle vurgulanmak istenen,
ozellikle anneler olmustur. Yine
¢ocuk egitiminde ana-babaya
rehberlik etmesi amaciyla hazir-
lanan gorsel ve isitsel yaymlarin

*Yiiziincii Y1l Universitesi, [lkégretim Boliimii, Okul Oncesi Egitim Anabilim Dali

hedefledigi kisiler genel-
likle anneler olmus, baba-
nin ¢ocugun yasamindaki
roliine ve Onemine ¢ok az
deginilmistir. Bu bakis agisi-
nin sonucu olarak da uzun
bir siire arastirmacilar, okul
oncesindeki ¢ocuklarin aile
icindeki gelisimlerini in-
celerken babay1 adeta yok
saymiglardir  (Glingérmiis,
2003). S6z konusu bu bakis
agisi, annenin davraniginin
cocuk tizerindeki etkileri
tizerinde ciddi bir literatii-
rin olugsmasina katki sag-
lamis ancak g¢ocugun geli-
siminde babanin roli, ba-

ba-gocuk iligkisi ve babanin
¢ocuguyla  ilgilenmesinin
onemi tizerinde oldukca az ca-
lisgma yapilmasim1 da beraberin-
de getirmistir.

Bununla birlikte son ¢eyrek
asirda bu bakis agisinin degis-
meye baglamasiyla, bu konuya
yeni yeni deginilmekte ve yapi-
lan arastirmalarda artik baba,
en az anne kadar 6nemli ve ebe-
veynligin vazgecilmez bir par-
casit olarak kabul edilmektedir.
Etkili ebeveynlik tartisgithrken,
babalarm, ‘cocuk gelisiminde
katkilar1 unutulanlar’ arasinda
sayllmamaya baslandigina tanik-
lik etmekteyiz (Lamb, 1975). Bu
degisim, babanin c¢ocugun ge-
lisim ve egitimindeki roline ve
onemine olan ilgiyi artirmistir.
Nitekim bu ilginin delili olarak
babanin yoklugunun ya da var-

liginin ¢ok yonli etkileri ile ilgili
dergilerdeki makaleler, gazete-
lerdeki 6zel konular ve kitapla-
rin sayisindaki artig ile birlikte
okullarin, sivil toplum orgitle-
rinin, kurum ve kuruluslarin
babalar1 hedefleyen etkinlikleri
ile yapilan arastirma ve bilim-
sel tartismalar gosterilebilir. Bu
¢alismalarin gindem olustur-
may1, sonunda c¢ocuklarin iki
ebeveyni olduguna dair bilinci
olusturmay1 ve ebeveynlerin bu
konuya kendilerini adamalar:
icin dikkatlerini ¢ekmeyi az da
olsa basardigr goriilmektedir.
Ancak, her ne kadar babalar bu
stirecte cocuklariyla daha ¢ok
ilgilenseler de, hala annelerden
¢ok daha az zaman gegirmek-
tedirler (McBride, 2002; Erick-
son, 2004). Bu az ilgilenmenin
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cok farkli nedenleri olmakla bir-
likte temelde, babalarin kendi
ebeveynlik rollerini algilamala-
riyla iligkili oldugunu séylemek
muiumkindir.

Babanin Degisen Rolii

Hemen hemen tim top-
lumlarda, 1980°li yillara kadar,
¢ocuklara ebeveynlik yapmak,
daha ¢ok kadinlarin ilgi alaniydi
ve babalar, ¢ocuklariyla “sirdag
olma” firsatint sik sik kacirmak-
taydilar. Bununla birlikte her
gecen giin degisen sosyal stan-
dartlar, beklentiler, bosanmalar-
daki artig, kadinlarin is hayatina
atilma trendindeki yiikselis ve
babanin yoklugunun ya da var-
liginin ¢ok yonlu etkileri ile ilgi-
li yapilan bilimsel arastirmalar,
babanin roliint hizli bir sekilde
degistirmekte, yeniden yapilan-
dirmaktadir.

Glinimitzde, ge¢mistekin-
den daha fazla kadin calisma
hayatina atilmaktadir. Bu da
bir¢ok babanin, istemeseler de,
¢ocugun egitimine ve bakimina
katilmalar1 beklentisini giinde-

me getirmektedir (McBride ve
ark.1993).

Tarih boyunca toplum ve aile
yapisindaki degisimler, kadin ve
erkegin ebeveynlik rollerinde de
degisikliklere neden olmustur.
Zaman icinde farkli asamalar-
dan gecen babalik roliinin ilk
zamanlardaki belirgin o6zelligi
ahlak 6gretendir. Bu dénemde
iyi baba olmak, ¢ocugunu dinine
ve ahlak kurallarina bagl buytit-
mekle 6zdes konumdadir. Ozet-
le “iyi baba, dindar ¢ocuk yetisti-
ren baba” olarak kabul edilmek-
tedir (Lamb, 1987). Nitekim gii-
niimiizde yapilan bir¢ok arastir-
ma da, ¢cocuklarin ahlaki ve vic-
dan gelisimleri, dindar olmalar:
ve daha az davranis problemleri
gostermelerinde erken yaslarda
babalariyla kurduklar1 olumlu
iliskinin etkili oldugunu goster-
mektedir (Bartkowski, Xu, &
Levin, 2008; Pets, 2009; Volling,
Mahoney, & Rauer, 2009).

Daha sonraki zamanlarda ise,
evin gecimini saglayan kisi ve bir
cinsiyet 6rnegi olarak baba rol-
lerine vurgu yapilmaktadir. Eve
ekmek getirmek, baba ile ¢ocuk
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arasinda her ne kadar dogru-
dan bir etkilesim siirecini icer-
mese de, babalarin ¢cocuklarinin
gelisimini etkileyip sekillendi-
rebilecekleri énemli bir dolayh
yoldur. Babalar, aym1 zamanda
kocalik gorevini ytriitmekte-
dir. Yani ¢ocugun annesinin esi
olup onu desteklemekle ¢ocu-
gun gelisiminde dolayl da olsa
bir gorev tstlenmis olmaktadir.
Burada, babanin, annenin yap-
tiklarini takdir etmesi, bu hu-
susta ona destek olmasi, cocuga
destek olup uyaran saglamasi ve
yol gOstermesi i¢in anneye izin
vermesi ya da isini kolaylastir-
masl1 halinde baba, ¢ocugun ge-
lisimi tizerinde dolayl olarak et-
kide bulunmaktadir. Ekonomik
hayatin ¢ocugun gelisimindeki
onemi tamamen go6z ardi edil-
memesi gereken bir durumdur.
Ayrica, ailenin varligini siirdi-
rebilmesi icin gereken kosul-
larin saglanmasinda babalarin
aile ekonomisine katkisi bile, ¢o-
cuklarin gelisiminde 6nemli bir
dolayll faktoér olarak kendisini
gosterebilir. Benzer bir sekilde,
annenin roliini ve fonksiyonla-
rim1  destekleyen, cesaretlendi-
ren, tesvik edip 6dullendiren ve
aileyi gecindiren Kkisi olarak co-
cugun karsisina ¢tkan bir baba-
nin sagladigi uyumlu ve huzurlu
bir ortam sayesinde baba, cocuk-
lariin gelisimi tizerinde dolayl
etkiye sahiptir (Lamb, 2001).

Sorumlu ve Etkin Babalik

Guntimiizde artik ahlak 6g-
reten, ekmek parasi kazanan ve
cinsiyet 6rnegi gibi rollerinin ya-
nisira yeni yetistirici olarak baba
rolii  konusulmaktadir. Baba,
¢ocugunun yasaminda yuzyil-
lardir ahgilagelen evin ge¢imini
saglayan kisi olmaktan daha bag-
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ka sorumluluklar aldiginda, co-
cugu ile daha ¢ok yakinlasmakta
ve ¢ocuk yetistirmede 6nemli bir
yikamlulugi  tstlenmektedir.
Yeni yetistirici baba anlayisiyla
birlikte babalarin ¢ocuk ve aile-
leri uzerindeki etkisi, babanin
rol model ve ekmek kazanan ro-
liinden 6teye anlamlar tagimak-
tadir. Babalik, anne ve cocuk-
larina duygusal yonden destek
olan, cocuklariyla ilgili iglerde
esine yardim eden, sorumluluk-
larm1 paylasan ve g¢ocuklariyla
dogrudan etkilesime giren kisi
gibi anlamlarla zenginlesmistir
(Lamb, 1997; McBride, 1990).

Lamb’a (2001) gore, babalar,
aile icinde farkli roller oynamak-
ta ve ¢ocuklarini bircok yonden
hem dogrudan hem dolaylh ola-
rak etkilemektedirler. Babalarin
hem dogrudan hem dolayh rol-
leri 6nemlidir ve bunlar birbir-
lerini tamamlamaktadir. Baba-
lar, ¢ok farkli yollar: olan etkin
babalik roliint ustlendiklerinde
¢ocuklarinin tim gelisim alan-
larinda olumlu etki olustura-
bilmektedir. Baba, cocukla bir
seyler yapma, oyunlar oynama,
arkadas olma, ona bir seyler 6g-
retme, okul 6devlerine yardim
etme, tim gelisim alanlariyla
birlikte ahlak ve kisilik gelisimi-
ni destekleme, standartlar1 gos-
terme, sevdigi ya da tzuldigiu
bir konuda onunla konusma,
duygularii paylasma ve ¢ocu-
gu egitme gibi yollarla ¢gocugun
gelisimi tizerinde dogrudan rol
oynamaktadir. Zira babalarin
cocuklariyla olan etkilesimle-
ri, ¢ocuklarina verdikleri tepki
bicimi, ¢ocuga uyaran saglama
ve disiplin etme yontemleri so-
nucunda ortaya ¢tkan biitiinsel
fayda, cocugun her agidan sag-
lam bir sekilde gelismesine kat-
kida bulunur. Babalarin ¢ocuk-

lartyla oynamalari,
konugmalar1  gibi
etkilesim igerisine
girmeleri ve onla-
rin beslenme, te-
mizlik gibi temel
gereksinimlerini
kargilamalari; on-
larla nitelikli za-
man  gecirmeleri
onemlidir. Cocuk-
lar1 ile bu tarzda
bir iligki kurduk-
larinda, babalar,
saglikli ve basari-
It bir iligkinin de
temellerini  atmig
olurlar.

GCocuklariyla
igten ve etkili ile-
tisim igerisinde
olan etkin katilmci olarak ba-
balarin ¢ocuklariyla birlikte ge-
cirdikleri zamanda goriilen ar-
tis, babalarinin artik daha fazla
isin igerisinde yer aldiklarini ve
bu sayede de iliskilerinin bo-
yutunun genisledigini goster-
mektedir. Calismalar, babalarin
cocuklar tizerindeki etkisinin
onlarla birlikte gegirdikleri sii-
reyle dogru orantii oldugunu
gostermektedir.  Cocuklarinin
gelisimleri tizerinde olumlu ve
kalici bir etki birakmak isteyen
bir baba, ¢ocuklariyla etkin bir
iletisim igerisinde olmak duru-
mundadir. Cocukla fazlaca ve
nitelikli vakit gecirmek, babaya
¢ocugunun gelisimsel ve Kkigisel
ozellikleri hakkinda bilgi sahibi
olmaya; onu daha iyi tanimaya
olanak saglar (Lamb, 2001).

Babanin c¢ocukla ilgilenme-
sini ¢ok boyutlu bir yap1 olarak
tanimlayan Lamb (1987), bu bo-
yutlar: su sekilde siralamaktadir:

Etkilesim: Babanin ¢ocuguy-
la oyun oynamasi, ona birseyler
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okumasi,
gibi birebir, dogrudan iletisimi
igerir.

yemegini yedirmesi

Ulasilabilirlik: Babanin co-
cuguyla dogrudan etkilesimi
yoktur, ancak fiziksel ve psikolo-
jik olarak hala ulagilabilir olmay1
igerir.

Sorumluluk: Cocugun ge-
reksinimi oldugunda onu dok-
tora gotiirme, ¢ocuk bakimini
ustlenmek gibi sorumluluklar:
igerir.

Cocugun Gelisiminde
Baba Faktorii

Guntimiizde babalarin biiyiik
bir kismi, giinin ¢ogunu evin
disindaki islerle gegirmektedir-
ler. Hafta i¢i geg gelip, evden
erken ayrildiklarindan, babanin
evde oldugu vakitlerde genel-
likle cocuklar uyumaktadirlar.
Dolayisiyla ¢ocuklar hafta son-
lar1 disinda babalariyla birlikte
olma firsatin1 kolay kolay bula-
mamaktadirlar (Dodson, 2000).
Bu durumun iizerine bir de
sevgisini agtktan ifade edeme-
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yen baba imaji eklenerek trajik
bir sekilde, “babalar cocuklarimi
uyurken sever” anlayisinin halk
arasinda yerlesmesine neden
olmustur. Oysa uzmanlar, baba-
nin ¢ocugun gelisiminde hayati
oneme sahip oldugunu vurgula-
maktadirlar. En azindan babala-
rin ¢ocuklariyla birlikte oldugu
vakitleri iyi degerlendirmeleri-
ni onermektedirler. Cocuklarin
gelisimlerini saglikli bir sekilde
sirdirebilmeleri i¢in, anne ka-
dar baba figtiriine, babalariyla
etkilesim icerisinde olmaya da
ihtiyaglar: vardir.

Gocugun yasaminda etkin
iki  kisi oldugunda, ¢ocugun
baglanacagr ve model alacagi,
faydalandig1 kisi sayis1 artmak-
ta, dolaysiyla ¢ocuk, iki insan
tarafindan sevgi, bakim ve ilgi
gormektedir. Cocugun sosyal,
duygusal ve biligsel gelisiminde
mevcut kaynaklar farkhlastiril-
mis olmaktadir (Bekman, 2001).
Anneye diisen roliin babanin-
kinden ayrildigi durumlarda,
anne ile baba birbirlerinin yeri-
ni tutamazlar. Biyiimekte olan
bir ¢ocugun o6rnek alabilecegi
bir kadin, bir de erkek modeline

gereksinimi vardir. Anne ya da
baba bu rollerin ikisini birden
oynayamaz. (ocuk yetistirirken,
sadece babanin yapabilecegi
birtakim seyler vardir ki, baba
bunu yerine getirmedigi takdir-
de, karisi -ne kadar iyi olursa
olsun- bu gorevi Ustiine alamaz
(Dodson, 2000). Ayrica kendi-
lerine hem anne hem de baba
tarafindan saglanan degisik uya-
rim ve dirtiler, farkli davranig
tarzlarini gosteren, farkli cinsi-
yetteki insanlar ile iletisim kur-
malarin1 saglamaktadir (Lamb,

1997).

Hem erkek
hem de kiz co-
cugunun cinsel
kimligini  edin-
mesinde  baba-

nin 6nemi yad-
sinamaz. Erkek
¢ocugun  kendi
cinsiyetine uygun
kimligi, babanin
davranislarindan
ve ailede vyerine
getirdigi  gorev-
lerden, babasiyla
O0zdesim kurarak,

gozlemde bulu-
narak ve taklit
edip ornekle-

yerek gelismek-
tedir. Kiz ¢ocugu da babasini
gozleyerek ve onunla etkilesime
girerek, kars:t cinsin davranigla-
rini ve karsi cinse nasil bir tavir
gelistirecegini ve nasil bir erkegi
sececegini babasindan Ogrenir.
Her iki cinsiyetteki ¢ocuk da ba-
basinin yakinligina gereksinim
duymaktadir (Dodson 2000;
Saygili & Cankirili, 2003).

Gocuklariyla kiiciik yaslarda
ilgilenmeyen ve onlarla sicak bir
diyalog kuramayan babalar, bi-
yudiiklerinde onlar1 anlamakta
zorluk ¢ekmekte ve kimi zaman

da hi¢ anlayamamaktadirlar. As-
linda kusaklararasi catismasi de-
nilen sey, iliski kopuklugunun
bir yansimasi olarak da ortaya
¢tkmaktadir (Saygili ve Cankiri-
I, 2003). Yapilan aragtirmalar-
da, cocuklariyla erken ilgilen-
meye baglayan babalarin, daha
sonra da ¢ocuklariyla ilgilenme-
ye devam ettikleri kanitlanmistir
(Lamb, 2001).

Yapilan arastirmalara gore,
babanin ¢ocugunun yasamini
aktif paylagimi, cocugun analitik
diisiince yapisini, zekasini, sozel
becerisini ve akademik bagarisi-
n1 olumlu etkilemektedir. Baba-
s1 ile etkin paylasim icinde olan
¢ocugun psiko-sosyal uyumu
olumlu etkilendigi gibi, ¢ocuk
daha c¢ok igsel odakli kontrol
gelistirmekte ve daha olgun ve
bagimsiz davraniglar géstermek-
tedir (Bekman, 2001).

Bebekleri ile birebir etkilesi-
me girerek sevgi bagi kurmus
babalarin, isten dondiiklerinde
bebeklerin  heyecanlandiklar:
ve olumlu tepki verdikleri goz-
lenmistir (Lamb, 2001). Daha
baska arastirmalar ise, babalarin
cocuklariyla ilgilenmeleri ile be-
beklikte bebeklerin giivenli bag-
lanma (Notaro & Volling, 1999),
okul 6ncesinde ¢ocuklarin kendi
olumsuz duygularini diizenleme
(Davidov & Grusec, 2006), ikin-
ci ¢ocuklukta daha ytiksek ben-
lik algisi1 (Amato, 1987) ve er-
genlikte de yiiksek okul basarisi
(Ramirez-Valles, Zimmerman, &
Juarez, 2002) arasinda dogru-
dan bir iliski oldugunu goster-
mektedir.

Babas1 ilgilenen ¢ocuklarin
akademik basarilarinin, babasi
ilgilenmeyen ¢ocuklara gore ¢ok
daha yiiksek oldugunu gosteren
pekcok arastirma gérmek miim-
kindir. S6z konusu ¢aligmalar,
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babasi beslenmesiyle ilgilenen,
onunla oynayan ve eglenceli va-
kit geciren bebeklerin biligsel ve
dil gelisimlerinin daha iyi oldu-
gunu ve daha ytiksek 1Q puani
aldiklarin1 ortaya koymustur.
Benzer sekilde, babas ilgilenen
okul oncesi ¢cocuklarinin, babasi
ilgilenmeyenlere gore okula ha-
zir bulunusgluklarinin daha 1iyi
oldugu ve daha sabirli ve okul-
dan kaynaklanan stres ve sikin-
tilarla bas edebilmede de daha
rahat olduklar1 belirlenmigtir
(Pruett, 2000). Yasamin ilk yil-
larinda babasiyla fazla iligki kur-
mamig bir ¢cocugun annesinden
ayrilmasi daha zordur. Buna
karsin babasiyla gti¢la iligkileri
olan bir ¢ocuk, bu asamay1 daha
sorunsuz atlatmaktadir.

Babalarin ¢ocuklarinin okul-
lartyla ve okul yagsamiyla ilgi-
lenmeleri, ¢cocuklarin akademik
basarilarinda gticli bir etkendir.
Gocuk babasiyla iletisime gectik-
¢e daha cok sey 6grenmektedir.
Babalar: ilgilendiginde, ¢ocuk-
larmin okula devamlarmin ya-
ninda akademik basarilar1 da
artmaktadir. Baba katiliminin
ergenlikte de c¢ocuklarin aka-
demik basarilarinin  Gzerinde
etkisinin oldugunu aragtirmaci-
lar vurgulamaktadirlar. Bir dizi
arastirma, ergenlerin akademik
basarilari, bilissel ve sozel bece-
rileri ile etkin babalik arasinda
iligki oldugunu go6stermektedir
(Nord ve ark., 1997).

Tim bunlardan hareketle,
her ne kadar ge¢mise gore gi-
niimiizde babalar, ¢ocuklariyla
daha ¢ok ilgilenseler de, hala
annelerden daha az zaman ge-
¢irmektedirler. Bilmedigi bir ro-
lin igine diigsmis olan erkek, co-
cuguyla iligki kurmakta zorlan-
makta, ¢ocuk yetistirmede aktif
rol almada basarisiz olmaktadir.

Gocuk psikolojisini ve egitimini
bilmemek, cocuklarla nasil et-
kilesime girilecegini kestireme-
mek; ¢ocuk ile baba arasindaki
iligkiyi zedelemekte ve ¢ocugun
tarkli gelisim alanlarinda degisik
sorunlara yol a¢gmaktadir. Aym
zamanda neyi nasil yapacagini
bilememek de, babay1 cocuguyla
daha etkin bir iletisim igerisine
girmekten alikoymaktadir. Hizh
degisimlerle dolu glniimiizde,
babanin kendine diisen roli
kavramasi ve yerine getirmesi
¢ok daha gii¢ gorinmektedir.
Cocugun yasami Uzerinde be-
lirleyici etkisi oldugu g6zonii-
ne alindiginda, babanin ¢ocuk
gelisimi ve egitimi konularinda
bilgilenmesi, kendisinin 6nemi-
ni fark etmesi ve 6grendiklerini
davranisa doniistiirebilmesi icin
farkli programlar cergevesinde
desteklenmesinin  6nemi ken-
diliginden ortaya ¢ikmaktadir.
Nitekim babalar1 destekleyen
programlarin, babalarin gocuk-
lartyla daha ¢ok ilgilenmelerine,
¢ocuklarmin hayatlarinda daha
fazla yer almalaria katki sagla-
digini, yapilan bilimsel arastir-
malar da gostermektedir (Tas-
kin & Erkan, 2009).
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Okulun Gelecegi veya
Gelecegin Okullar:

Siireyya DALKA *

Giris

Insan hayatinin ayrilmaz bir
parcast olan egitim, hicbir za-
man yeterli gorilmemis, egitim
goren de, egitim veren de hat-
ta egitimi planlayan da daima
yetersizlikten  yakinagelmistir.
Iyi bir egitimin, nitelikli insant;
nitelikli insanin, verimliligi; ve-
rimliligin de gelismiglik diizeyi-
ni artirdigi bilinmektedir. Egi-
timin, insanin bireysel ve top-
lumsal kimliginin olusumunda
ve sosyo-ekonomik hayatin se-
killenmesinde birincil derecede
onemli olusundan dolayi, tarih
boyunca degisik etkilerle yapi-
lanmas1 ve insanhgin gelisme
stireci ile olan yakin iligkisi her
zaman konuyu canl tutmakta
etkili olmustur.

Bir diinya devleti olma yo-
lunda emin adimlarla ilerleyen
ve dinya ekonomisine yon ve-
ren “on etkili tilkeden biri olma”
hedefine ulasmada 6nemli me-
safeler alan Tirkiye, kendi va-
tandaglarin1  diinyadaki ¢ag-
daslariyla esit sartlarda rekabet
edebilecek bilgi ve becerilerle
donatmak zorundadir. AB tuyeli-
gi bakis agis1 ve kuresellesme ile
ekonomideki temel tercih degi-
siklikleri Tturk egitim sisteminin
yeniden yapilandirilmasini kagi-
nilmaz hale getirecektir.

Son 20 yilda egitimde gesitli
degisiklikler yapilmis ve ¢ok sa-
yida proje uygulanmistir. Ancak
uygulamada bunlarm bir sistem
butinligt igerisinde yapilandi-

* Simif Ogretmeni

rilmadigi ve Tirkiye’nin egitim-
le dogrudan iligkili konulardaki
politika degisiklikleriyle uyumlu
bicimde yonlendirilmedigi go-
rilmektedir. Nitekim, “hayat
boyu 6grenme” yaklagimiyla egi-
timin bir sistem biittinlugi igeri-
sinde yeniden diizenlenmesinin
gerekliligi, egitimle ilgili kisi ve
kurumlarin tizerinde politikalar
gelistirdigi bir alan halini almig-
tir. Bu agidan bakildiginda, “ha-
yat boyu egitim” anlayis1 ile ilgili
yapilan tim c¢abalarm anlaml
gorildigi soylenebilir.

Turk egitim sisteminin, bil-
gi toplumuna dontisen bir
Turkiye’'nin ihtiyaglar1 ve ku-
resellesme olgusunun tehditle-
rinden kaginarak firsatlarindan
yararlanma c¢ergevesinde, “ha-
yat boyu 6grenme” yaklasimiy-

la yeniden yapilandirilmas: ko-
nusunda genel bir mutabakat
oldugu soylenebilir. Bu konuda
kapsamli bir ¢aligmanin yapil-
masi mumkin gorilmektedir.
Bu calisma dahi egitime iligkin
sorunlarin tartisitlmast ve ¢o-
ziimler tretilmesi yaninda gele-
cege olan inancin giiclenmesini
saglayacak bir yaklagimla ele
alinmistir.

Bu calismamizda, Tiirkiye nin
2023 Stratejisi ¢er¢evesinde, bil-
gi toplumuna dontisen ve do-

nismis bir Turkiye'ye ekono-
mik, sosyal, kiilttirel ve siyasal
agidan en yiiksek katma degeri
saglayacak etkin bir okul mo-
delinin olusumuna odaklanil-
mistir. Kiiresellesmeyle birlikte
yerel kiiltirlerin, ulusal devlet
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anlayisinin sorgulandigi ve sta-
tilkocu bakig acilariyla kamu
yonetiminin olamayacag1 anlayi-
sinin hakimiyetinin sirdiagi gu-
numizde, tilkemizin bu donem-
de tim olumsuzluklart olumlu-
ya ¢evirme gayreti ve cesaretini
yaratacagi sinerjiyle Tiirk egitim
sisteminde sunulan egitimin ni-
telik ve niceliginde anlamli gelis-
meler olacagi varsayilmaktadir.

Guniimiizde egitim sistem-
lerini etkileyen unsurlari, bir-
biriyle baglantili olan belli bash
bir dizi paradigmayla agiklaya-
bilmekteyiz. Bu paradigmalar,
esasinda i¢inde bulundugumuz
yuzyillin karakterini belirleyen,
her birinin kendi i¢inde detay-
landirilmasinin - gerektigi, top-
lumsal, kiltiirel, siyasal, ekono-
mik, felsefi, dini, psikolojik, tek-
nolojik boyutlart olan degisim
ve gelisim prosesleridir.

Degisimin, kurumlar, top-
lumlar ve devletler tzerindeki
etkisi, mevcut yapilarin ve ilig-
kiler sisteminin yeniden gézden
gecirilmesini  gerekli kilmistir.
Ayakta kalabilmek icin degisim
ve dolayisiyla gelismenin kagi-
nilmaz oldugunu artik otoriteyi
temsil eden siyasi erk de kabul
etmistir.

Yeni egilimin olugmasinda,
egitimde “hayat boyu 6grenme”
yaklasimi 6nemli rol oynamak-
tadir. Nitekim 1990’1 yillarin ba-
sindan itibaren, bir¢ok tilkenin
egitim sistemlerini hayat boyu
ogrenme yaklasgimiyla yeniden
yapilandirmak igin harekete
gectikleri ve yasal diizenlemele-
ri gergeklestirdikleri goriilmek-
tedir.

“Hayat boyu 6grenme” yak-
lagimiyla, sanayi toplumunun
degerlerine gore olugsmus egiti-
me iligkin kavram, deger ve ilke-

[\

ler, bilgi toplumunun ihtiyaglari
dogrultusunda yeniden tanim-
lanmaktadir. Hayat boyu 6gren-
me, farkl sekillerde yorumlan-
makla beraber, bu yorumlarda
asagida belirtilen ortak noktala-
rin bulundugu gortalmektedir:

1. Egitim ve 6grenmenin de-
gerine glglii ve gercek bir inang
ve istek duyulmaktadir.

2. Yas, cinsiyet ya da istih-
damdaki konumu ne olursa ol-
sun, insanlarda 6grenme firsat
ve imkanlarindan yararlanmak
icin ortak bir istegin bulundu-
guna ve bu konuda insanlarin
daha da isteklendirilmesi gerek-
tigine inanilmaktadir.

3. Egitim ve 6gretim kurum-
lar1 disindaki 6grenmenin dege-
ri benimsenmektedir.

Hayat boyu 6grenmeye gore
sekillendirilmis bir egitimde kul-
lanilan 6gretme ve 6grenme arag
ve yontemleri geleneksel yakla-
simdan ¢ok farkhidir. Degisimin
ana unsuru bilgi ve teknoloji ol-
mugtur. Ozellikle 1990’l yillarin
ortalarindan itibaren baslayan
iletisim teknolojilerindeki gelis-
me, dig faktor olarak, toplumla-
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rin i¢ dinamiklerini etkilemistir.
Burada baslica faktorler olarak,
teknolojik yapidaki yenilikler,
kiiresellesme ve ulus-devlet an-
layisindaki gelismeler, yeni eko-
nomik teoriler, piyasanin artan
glici, 6zel sektor kuruluslarinin
yap1 ve faaliyetlerinde meydana
gelen degisimler; kamu yoneti-
mine yoneltilen elestiriler, sivil
toplum orgiitlerinin etkililigi ve
degerler sistemindeki gelisme-
ler tizerinde durulabilir.

Kiresellesme ile beraber, ge-
leneksel ulus-devlet modelinin
yogun olarak sorgulanmasi giin-
deme gelmistir.

Piyasa ekonomisinin gelis-
mesi, devletin ekonomiden elini
¢ekmesine; boylece baskici bii-
rokratik yapinin etkisinin azal-
masina neden olmustur. Devle-
tin geriye ¢ekildigi alanlar1 6zel
sektor doldurmus, 6zel sektoriin
irtn ve hizmetteki kaliteyi artir-
ma rekabetinin sonucu insanla-
rin beklentileri gelismistir. Ozel
sektoriin ekonomik alanda orta-
ya koydugu verimlilik, etkinlik,
yenilik ve kalite gibi degerler,
genis halk Kkitleleri tarafindan
devlet kurumlarindan da bek-
lenmeye baslamis; bu beklentiyi
yerine getiremeyen kurumlarin
elestirilmelerini beraberinde ge-
tirmigtir.

Bulundugumuz c¢aga adi-
n1 da veren bilgi ise, toplumlar
icin emegin yerine gecmeye ca-
lisan bir deger olarak popiila-
ritesini korumaktadir. Sanayi
toplumundan bilgi toplumuna
gecerken, sanayi toplumlarina
0zgl egitim programlari ve okul
sistemlerinin degismesi gerekli
olmustur. Zira toplumsal verim-
liligin artirilmasi ve toplumlarin
rekabet giicii gosterebilmeleri
egitimden ge¢gmektedir.
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Verimlilik artisinin da nihai
amaci, insanin yagam kalitesini
artirmakur. Insanm yagam ka-
litesinin artmasi ise toplumun
zenginlesmesine katkida bulu-
nacak, tlkenin zenginlesmesi-
ni saglayacaktir. Bugiin ve ge-
lecekte yasami stirdiirmenin,
her bakimdan zenginlesmenin,
toplumsal refahr artirmanin tek
yolu, daha yenilik¢i ve daha ve-
rimli olmaktir.

Verimlilik, geleneksel olarak
¢iktr ile girdi arasinda bir oran
olarak tanimlanir. Kaynaklarin
en etkili bicimde kullanilarak,
en fazla c¢iktinin kaliteli elde
edilmesidir. Dogru islerin dog-
ru bicimde, dogru kisilerle dog-
ru zamanda; bireyin, toplumun
yarart dogrultusunda yapilma-
sidir.  Verimlilik, ¢ok caligmak
degildir. Karliik degildir. Cag-
das anlamda verimlilik; insanin
ve yasadig1 toplumun toplamda,
en yiksek tatmin diizeyinde,
olabilecek en ytuksek kalitey-
le, olabilecek en kisa zamanda,
olabilecek en kiiciik maliyetle,
olabilecek en yiiksek diizeydeki
tretimi saglamaktir. Verimlilik,
bilim-teknoloji-sanayi ti¢lemesi
etrafinda bir kalkinma, milli bir
diisiince gelistirilmesi alanlarini
kapsar. Boylece verimlilik, sa-
dece ekonomik boyutu olan bir
kavram degil, toplumsal boyut-
lar1 da olan ¢ok yonla bir olgu,
bir teknik, bir yaklagim olarak
karsimiza ¢gckmaktadir.

Sosyal verimlilik, htkiimet-
lerin kontroliinde olan politik,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
glclerin de yapisal 6zelliklerinin
bir sonucu olarak olusur. Zira
makro verimlilik faktorlerini;

i. Makro-ekonomik yapisal
degisim,

ii. Olcek ekonomileri,

iii. Isgticii yapisi ve politikast,

iv. Ogretim ve egitim politi-
kasi,

v. Teknolojik gelisim,

vi. Aragtirma ve gelistirme

politikalari,
vii. Altyapi kosullari,
viii. Dogal c¢evrenin ham

maddeleri ve enerjinin kullani-
mi1

ix. Uluslararasi iligkiler belir-
lemektedir.

Anlagilacag1 tizere sosyal ve-
rimliligin gerceklesmesinde,
egitim-6gretim politikalarinin
¢ok 6nemli bir roli vardir. Bir-
¢ok aragtirma, 6gretim ve verim-
lilik arasinda manidar ve pozitif
bir iligkinin oldugunu ortaya
koymustur. Hatta sosyo-ekono-
mik verimliligi yiiksek tlkelerin,
insan giicline en 1yl 6gretimi ve-
ren llkeler olmas: tesadiifi de-
gildir.

Gergekten de teknolojik ge-
lisme; egitim, kiltir, yaraticilik,
motivasyon ve yonetim sistemle-
rinin bir Grtinadir. Bu nedenle
egitimi, uzun vadede verimliligi
artiric bir itici g ve kiiltiir do-
kusu olusturucu duygusal algi-
lama olarak tanimlamak yanlsg
olmayacag: gibi; 6gretimi de, is
gliciinlin ve ig guci kalitesinin
gelistirilmesini hizlandiracak te-
mel bir arag olarak gorebiliriz.

Uzerinde durdugumuz gibi,
gliinimuziin veya ¢agimizin adi
bilgi cagidir ve verimliligin de
bilgi teknolojisiyle siki sikiya ilig-
kisi vardir. Bilgi ve iletisim ¢agi
olarak nitelenen 21. yiizyillin
gelisiyle birlikte, kiiresellesme;
toplumsal, ekonomik, politik,
kiltiirel ve daha belirgin olarak
da teknolojik degisimleri bera-
berinde getirmektedir. Bu de-
gisimlerin gerceklesebilmesi ve
olumlu sonuglar dogurabilmesi
i¢in, degisime acik ve bu degisi-

me hazirlikli toplumlarin olmasi
gerekir.

Toplumlar, bilgi ve tekno-
lojinin kendilerine ytikledikle-
ri yeni sorumluluk ve rollere
uyumlu olduklari stirece basarili
olabilecek ve iilkelerini gelismis
medeniyetler seviyesine yiiksel-
tebileceklerdir. Cagimizda bilgi,
emegin ve sermayenin oniine
gecerek, kalitenin artmasinda ve
sosyal verimliligin saglanmasin-
da en 6nemli unsurlardan biri
durumuna gelmistir.

Bu anlayisin ve paradigma
degisikliklerin fark edilmesi ve
zaman gecirmeden Turk egitim
sistemi iginde belirleyici faktor
olarak yerlesebilmesi gerekmek-
tedir. Egitim sisteminde oku-
lun etkilesim i¢inde bulundugu
onemli unsurlar asagidaki sekil-
de gosterilmektedir.

Okul Sisteminin
Basarisindaki Temel Unsurlari

Gilivenlik ve Olcme ve Profesyonel
Disiplin Degerlendirme Gelisim
Allelerin E gitim - u
Destegi Stamdartlan Teknoloji

. " Okulun Hesap | Ogrenmeye
Okul Ozerk y
kol Ozerkligl | “vo ebititigh | Hazir Olma

“Bu degisiklik nasil bir egi-
timle gergeklesebilir?  Gelece-
gin egitimine ne gibi amaglar
konulmalidir? Okulun yeniden
dizayn1 gerekli midir? Nereden
baslanmalidir? Gelecekte, sim-
diki gibi bir okul sisteminden
bahsetmek mimkin midar?”
gibi sorulara, egitim-okul ve sos-
yal verimlilik iligkisi i¢cinde cevap
bulmayr amacladigim bu bildi-
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rimde, degisimin ve yenilesme-
nin gerekliligine ve toplumsal
talepler agisindan 6nemine de-
ginilecektir.

Egitimde Yeni Paradigmalar
ve Temelleri

Egitimin ytzlerce tanimini
yapmak ve bulmak miimkin-
diir.  Yerine gore, durumuna
gore, soyleyenin veya kullana-
nin niyetine goére farkli anlam-
lar kazanabilecek bir kavramdir.
Esasinda, egitimin amagclarini,
ilkelerini, yontem ve teknikleri-
ni inceleyen ve egitim c¢aligmala-
rint kurallara baglayan bir bilim
dali olan egitim bilimleri, birbi-
rinden bagimsiz fakat birbiriyle
de iligskili onalt1 anabilim dalin-
dan olugsmustur. Egitim bilimle-
rini olusturan bu her bir bilim
dalindaki gelisme, paradigma
degisikligi direkt veya dolayl,
egitimin tanimini da, amaglarini
da etkilemektedir.

Egitimin tanimi farkli ideolo-
jiler ve felsefelere gore degise-
ceginden, ideolojiyi belirleyen
otorite “nasil bir insan istiyorsa”
ona gore de egitim felsefesini
bigimlendirecektir. Otoriteden
kastettigimiz ise, egemen giig-
tiir. Otoritenin belirledigi egitim
felsefesi ise, her ulkenin tarihi
olusumuna, yonetim bigimine,
niifusunun sosyo-ekonomik
yapisina, gelismiglik diizeyine,
egitimin genel amag ve temel il-
kelerine, okul sisteminin yapisi-
na, 0grenci, 6gretmen, ogretim
programlarima, egitim araclar
ve yonetim anlayislarina gore
degisir. Bu sozii edilen unsurlar,
stirekli birbirlerini etkileyen ve
tetikleyen unsurlar olup, birbir-
leriyle korelasyon iligkisi i¢inde-

dir.

Bu unsurlarin birbirlerini et-
kilemeleri:

* Yonlendirici olabilir,

¢ Direnebilir,

* Direnmeyebilir,

* Yenik disebilir,

* Sarsint1 gegirebilir,

* Toplumsal yap1 degisebilir,

* Yenilesme zorunlu olabilir,

* Bu durumda yeniden yapi-
lanma ya da yenilesme yasabilir,

* Degisim siirecine girebilir.

Toplum ve egitim i¢ icedir.
Egitim sisteminin yalin olarak
degisimi s6z konusu olamaz.
Egitim, yalnizca bireyin vyete-
neklerini gelistiren degil, aym
zamanda toplumun kalkinmasi-
n1 saglayan aragtir, itici gugtir.
Egitimin gelismesi, egitim siste-
mini olusturan temel unsurlarin
hem birbirleriyle hem de toplu-
mun sosyal ve ekonomik kosul-
lartyla uyumu 6lgiistinde basari
ve hiz kazanir. Bagka bir deyisle,
toplumda ve egitimde degisim
ancak birlikte olur. Bu nedenle,
egitim duizeyi her toplumun ge-
lismislik derecesinin baglica gos-
tergesi olarak kabul edilir.

Hz. Ali, “gocukla-
rinizi  yagayacaklari
¢aga gore yetistirin”
der. Bu, ¢gocugun 6ze-
linde gelecegi de insa
etmektir. Bilgi top-
lumu, sanayi toplu-
mundan elbette fark-
lidir. Insanin rutin
islerini  makinelere
devretmesi ile bosa-
lan alan ve zamanda;
bilgi, zeka ve yarati-
cihigimizi kullanabile-
cegimiz islerle ugra-
sabilmemiz mumkiin
olacaktur. Gelecekte
iy gorenler, yaptikla-
r1 islere elestirel bir
bakig agist getirecek,
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en gii¢ kosullarda yolunu cize-
bilecek, stirekli degisen bir ev-
rede yeni iligkiler kazanabilecek
ve gelecegi biitiin incelikleriyle
kavrayabilecek Kkisiler olacaktir.
Egitim, bunu gerceklestirebile-
cek sekilde igerige sahip kilina-
caktr.

Gelecegin okullarinda ¢ocuk,
¢ok degisik deneyler iginde bu-
lunabilecektir. Bir¢ok 6gretmen-
li ve tek 6grencili siniflar, bircok
ogretmen ve bir 6grenci toplu-
lugundan olusan siniflar olacak-
ur. Ogrenciler gecici gorev top-
luluklari, proje gruplar: olarak
calisacaklardir. Ogrenciler sii-
rekli grup degistirecek, zaman
zaman bir basina ¢alisacaklardir.
Tim bunlardan amag, ¢ocugu
gelecegin kalici olmayan organi-
zasyonlarina hazirlamaktir.

Gelecegin okulunu giiniimiiz
okulundan ayiran en 6nemli un-
surun “agiklik” anlayisinda yasa-
nacag1 éngorilmektedir. Agiklik
veya acik egitimin en o6nemli
ozelligi, standartlastirilmis egi-
tim programlarinin ¢oklugudur.
Kisilerin ihtiyacim1  kisa stire-
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de, “s1g” bir anlayisla gidermek
maksatli olan bu programlar,
bireylerin pratik ihtiyaclarina
cevap verecek en ekonomik ¢6-
ziim olacaktir.

Gelecegin okullarinin prog-
ram merkezli olacagr 6ngori-
sii, yine ayni mantiksal siirecle
aciklanabilir. Gelecekte okullar
basarili olduklar: alanlara gore
belirlenecektir. Sanat agirhikl
programlarin uygulandig: okul-
lar veya ekonomi-iktisat agirlik-
It programlarin oldugu okullar
gibi.

Son yillarda fen 6gretiminde
karsimiza ¢ikan bilimin doga-
st anlayisina gore, mutlak tek
dogru yoktur ve dogru siirekli
degisebilir. Bugtin dogru olarak
bildigimiz bilgiler ¢ok kisa siire
sonra yeni teknolojik ve bilimsel
¢aligmalarla gecerliligini kaybe-
debilir. Bu anlayis, genel egitim
bilgimize de yansitilabilir. Egitim
ve cocuk psikolojisinde dogru
olarak bildigimiz bir¢ok anlays,
kuram; ozellikle MR teknolo-
jisinin gelismesi ile birlikte, be-
yin tizerine yapilan ¢alismalarla
ogrenme ve 6gretimin ¢ok daha
karmagik fakat kendi icinde bir
diizen i¢inde gergeklestigi anla-
stlmaktadir.

Gilinimiuzde egitimde stan-
dartlasma olgusu gtindeme gel-
mistir. Bu olgu, tniversitelerin
akreditasyonu ile ilkogretim ve
ortadgretim kurumlarmma da
gecmisti. Hemen hemen her
okul, verdigi egitimin standart-
larinin bagimsiz bir kurum ta-
rafindan  “tescillenmesi”  igin
gayret icinde gorilmektedir.
Ebeveynler, ¢ocuklarmma daha
iyl egitim verebilmenin yollari-
n1 artyorlar. iyi egitim, iyi okul-
da olur; iyi okul da, standartlari
uluslararasi standart kuruluslar:
tarafindan onaylanmis olandir.

Bu anlayis1 fark eden 6zel okul
yoneticileri, miisteri kazanmak
ve var olani kaybetmemek igin
bir yaris i¢ine girmis bulunmak-
tadirlar. Bunun altinda yatan
neden, ekonomiktir. Mezun-
larinin, diinyanin her yerinde
gecerliligi olan bir diplomaya
sahip olmasi gibi bir gereklilik
velilere pazarlanmaktadir. Oysa,
gelecekte, zengin miifredatlarla
alternatif yaklagimlar sergileyen
okullar varliklarini gosterecek-
tir. Bu okullarin iki unsurundan
biri zengin miifredatsa, digeri
kesinlikle etkili rehberlik olacak-
tir.

Bu anlays, bizi, her 6grenci-
nin egitim-0gretim ortamlarin-
dan yararlanabilecegi anlayisina,
demokratik (agiklik-agik egitim)
bir anlayisa gotiirecektir. Okul-
lar1, standartlarin belirlendigi
ve bu standartlara ulagabilme
yarigina girdigi ortamlar olarak
disindigimizde, kaybeden
yine okul olacaktir. Onemli olan,
“egitimin  insancillagtirilmasi”
olacaktir.

Egitim sistemimizi olumlu
ya da olumsuz etkileyen baslica
paradigma degisimlerini dort
baghk altinda toplamak mtm-
kindiir:

1. Insan onuruna ve yaratilig
gayesine yakigir bir yasam talebi:
Varlik Gosterme Hakki.

2. Ekonomik ve refah seviye-
si: Girisimcilik Hakki.

3. Bilim ve teknolojideki ge-
lismeler: Bilgi Hakkai.

4. Kuresellesme ve rekabetin
artmast: Iletisim Hakka.

Bu bagliklar tek tek incelene-
rek egitimle olan baglantilarin
ve egitimdeki paradigma degisi-
mine temel oluslar1 agiklanacak-
ar.

1. Insan Onuruna ve
Yaratilisina Yakisan Yasam
Talebi: Varlik Gosterme
Hakki

Insanmn yaratilisgindan gelen,
insan olma onurundan kaynak-
lanan sosyal, kiltiirel, ekono-
mik, politik gibi temel haklar:
vardir. Bu haklar, yénetim tasa-
rimi olarak adina “demokrasi”
denilen bir bitinlesik sistem
icinde yer almakta ve insanlarin
bu haklar1 "demokratik haklar”
olarak ifade edilmektedir.

Demokrasi kavrami, uzerin-
de hemfikir olunmus bir tanima
sahip olmamasindan dolay1, bu
bildiride bu kavramin, anlatmak
istedigim olguyu tam olarak kar-
stlayamayacag1 ve bir kisirhhiga
yol acmasindan endise ettigim
icin genel ilke ve degerlerden
soz edilecektir. Bunlar temel
haklar; adalet, esitlik, 6zgtirliik,
katilim, tercih ve benzeridir.

Ulkemizde yasayan milyon-
larca insanin talepleri ¢ok agik
ve insanidir. Bunlar:

1. Bireysel hak ve o6zgtrliik-
ler, dnce otorite tarafindan, son-
ra da yasalar aracilig: ile bitiin
bireyler tarafindan giivence alti-
na alinsin.

2. Kisisel ve politik yasamla il-
gili olarak tercih yapabilmek.

3. Politik ve sosyal siireglere
en ust diizeyde katlabilmek ve
engellenmemek, fislenmemek,
takip edilmemek.

4. Her tiirlu bilgiye ulasabile-
cegimiz seffafligin olusturulma-
st. Acik sistem.

5. Kisisel gelisimi ve yaraticili-
g1, girisimciligi engelleyecek her
tarla otoritenin kaldirilmasi.

Ttum bu istekler, insanca ya-
sayabilmenin, yaratihstan gelen
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fitri 6zelliklerin inkisafinin ger-
¢eklesmesine neden olacag igin,
insan daha 6zgiir olacaktir ve in-
sani ozellikleri gelisecektir.

1980’11 yillarin yasakgt ve 6z-
gurlik alanlariin kisitlandig:
donemden, daha esnek ve pop
kaltiirtinin etkisinin yagandigi
1990’h yillara geciste yasanan
toplumsal baskinin ve otoritenin
glciiniin sinandig1 ve otorite-
nin maskesinin dustraldagu bir
donemden gecen Tirkiye, bu
stiregte, “sig fikirlerle” yeni pa-
radigmalar1 gelistirmistir. Top-
lumun biyiik kesiminde anlam
bulan paradigma, basta siyaset
olmak tizere, kamu yonetimin-
de geriye doniisii olmayan de-
gisimi baglatmistir.  Otoritenin
vatandaslarina gosterdigi 6zgir
alanlarin; yasak alanlara gore
daha genis kaldig1 anlagilmistir.
Bu farkindaligi saglayan, hig
kuskusuz teknoloji ve iletisimde-
ki gelismeler olmustur.

Otorite, onlarca yil vatan-
daslarin neleri nasil 6grenecek-
lerini, hangi ideoloji uyarinca
diisiiniip hareket edeceklerini
kesin cizgilerle belirlemis; bir
anlamda da, bu cizgilerle belir-
lenen alanin disim1 yasaklamis-
tir. Serbest birakilan alana gore
cok daha genis olan ‘“yasak
bolge” icinde ne kadar inanc,
ideoloji, icerik, yontem varsa,
hepsi bu defa, “6zgiir alanin ki-
yafet ve ritiiellerini kullanarak”
o alana sizmak istemisler, bu
durumda da cesitli tanimlarla
“damgalanmaya” calisinca, ge-
nis kitlelerin sessiz tepkisini al-
mislardir. Bu bir paradigma de-
gisimidir. Otoritenin bu yenil-
gisini deterministik bir siirecin
dogal sonucu saymak gereKir.

Bu, hem imkansiz hem de
yararsiz, “her seyde tek soz sa-

hibi devlet” anlayis1 yerine yeni
bir anlayis gerekliligi toplum-
sal bir talep haline gelmis; bu
talebi karsilayabilecegini soyle-
yen politikacilar secilmistir. Bu
yeni talep, “yasak bolge” yerine
“yasak girisim” kavramia da-
yandirilmistir. Buna goére dev-
let, “tiiccar siyaset” anlayisini
benimseyerek, ¢ok az sayida ve
cagdas ilke ilan ederek bazi giri-
simleri engellemeyi tercih etmis,
tim vatandaglarinin bu ilkelere
uymalari i¢in soylemler ve pro-
jeler gelistirmistir. Bu ilke(ler)
oyle secilmistir ki, higbir girisim,
vatandaslarinin temel hak ve 6z-
gurliklerini  zedeleyemeyecek
sekilde diizenlenmistir.

Hiikiimetin benimsedigi, uy-
maya ¢alistig iki ana ilke ise sun-
lar olabilir:

1. Hig¢ kimse, hicbir amagla,
hicbir konuda bir baskasini ko-
sullandiramaz. Insanin kosul-
lanmaya acikligini  kullanarak
kendi dogru, iyi ve glizel saydik-
larin1 benimsetmeye girisemez.
Yalnizca, bilgilendirmek istedigi
alanlarda, kosullandirmasiz 6g-
renme ortamlari olusturabilir.

2. Belli bir ideoloji yontinde
kendi 6zglr secimleriyle arzu
edenleri bilgilendirmek ama-
ciyla 6grenme ortamlar: olustu-
ranlar, ideolojilerini hicbir yont
gizli kalmayacak bicimde acikca
ilan etmek zorundadirlar.

3. Devlet, bu iki ilkeye sada-
katin bekgisi olarak, denetler ve
yaptirim uygular.

Dogmalarin 6nlenip 6zgiir
digiincenin  6nuntn  agilabil-
mesi ancak bu sekilde mimkiin
olabilecektir.

Burada “gagdas” deyimiy-
le, gecmisten giintimiize kadar
stiztilerek gelen akil, erdem ve
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inan¢ degerleri birikimi kaste-
dilmektedir.

2. Ekonomik Kalkinmislik:
Girisimcilik Hakk:

Cumbhuriyetin ilaniyla bir-
likte baslayan sanayilesme ve
kalkinma hareketleri, devletin
kontroliinde gerceklesmis, he-
men hemen her sektér devletin
sahibi oldugu fabrikalarda ve
kurumlarda sekillenmis, stan-
dartlar1 ve kalite anlayislar1 yine
devletin belirledigi sekilde dii-
zenlenmistir. Zaman i¢inde 6zel
tesebbiise verilen krediler ve
destekler, ekonominin seklini
degistirdigi gibi, tiretim ve istih-
dam yapisinda da radikal fark-
liliklara gidilmigtir. Ozellestirme
hamleleri, devletci ekonomiden
piyasa ekonomisine gegisin hiz-
landirilmasi; rekabet ortaminin
olusturularak, tekelci anlayisin
kirilmasi, insanlara kalite olgu-
sunun sunulmast ve insanlarin
da artik kalite talep etmeleri so-
nucunu dogurmustur. Ozel sek-
tor veya sermaye, daha kaliteli
trin igin kaliteli insan giictini
isttihdama girigmiglerdir. Bu si-
recte sermaye, egitime direkt
miidahale etmeye baslayarak,
elestirilerini ve taleplerini soy-
lemeye baglamistir. Egitim ku-
rumlar1 mezunlari, ekonomik
hayatta yer edinebilmek i¢in bu
taleplere ve elestirilere kulak ve-
rince, egitimin sekli ve amaclari
geniglemis, kimi titopyalardan
vazgecilmis, cagin gerektirdigi
insan modeli yetistirilme gayre-
tine gidilmistir.

Bugiin ekonomik sistem, bil-
gi ve teknoloji tabanh gelistigi
icin, ekonomi piyasasi, i adam-
lar1 ihtiyag duydugu ve yakin
gelecekte de duyacagr isgoren
modelini bildirerek, egitim ku-
rumlarindan ve egitimcilerden
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bu insan modelini yetistirmesini
istemektedir.

21. ytzyl bilgi toplumunun
insan modeli veya bagka bir ifa-
deyle, “bilgi toplumunun insanin-
da ne tiir nitelikler araniyor?” soru-
sunun cevabi, temel niteliklerde
belirtilecektir. Bu temel nitelik-
ler ¢ok basit seylerdir. Bunlar:

* Ogrenmeyi 6grenmis,

* Okur-yazar:

* Bilgisayar okur-yazari,

* Medya okur-yazari,

* Dinleme becerisine sahip,

* Problem ¢o6zebilen,

* Yaratici,

. 1nisiyatif alabilen,

* Yabana dil bilen,

* Birey olarak etkin,

* Grupla calisabilecek kadar
da tolerans ve uyum sahibi.

Bu niteliklere sahip insanin
yetistirilmesinde birinci beklenti
yine okullar oldugundan, oku-
lun asli unsurlar1 olan yonetici-
ler, 6gretmenler, veliler, 6gren-
ciler ve okul ¢alisanlariin ye-
niden tanimlanmasi gerekliligi,
ekonomi c¢evrelerinin, i adam-
larinin talebi oldugu kadar top-
lumun da bir talebi olarak orta-
ya ¢ikmustir.

Gagin getirdigi yeni is alanla-
r1, farkli becerilere sahip isgore-
ni gerekli kilmigtir. Mesleklerin
gesitliligi artmis; meslek okul-
larinda bu branglar ya acillama-
mis veya yetersiz kalmistir. Bu
gorintii, toplumsal algilamada
acizlik olarak tanimlandigindan
dolayi, devletin kalkinmaya egi-
tim yoluyla destek verememe
yetersizligini giindeme getirmis-
tir.  Egitim-ekonomi-istthdam
iligkisinin zamaninda kurulama-
mast bagh basina bir sorundur.

Ulkenin zenginlesmesi, milli
gelirin kisi basina artmasi, alim
glcliniin artmast, farkli sektor-

lerin, urtn ve hizmetlerin ce-
sitliligini  artmugtir.  Insanlarin
talepleri ve kalite beklentileri
de buna eklendiginde, okulla-
rin - mezunlarinin  yetersizligi
gorulmigtir. Bu yetersizligi gi-
dermek i¢in, basta bakanlik ve
egitim kurumlar1 yoneticileri ol-
mak tizere, egitimin paydaslari,
egitimin igerigi ve yontemi tize-
rinde durmuslar fakat asil igeri-
gine ve “insan”a gidememisler-
dir. Bu, hala ¢oztilmesi gereken
bir toplumsal ve siyasal sorun
olarak karsgimizdadir.

3. Bilim ve Teknolojideki
Gelismeler

Gagimizda bilim ve tek-
noloji alanlarindaki ilerlemeler,
toplumlarin yapisint ve egitim
sistemlerini etkileyen faktorle-
rin basinda gelmektedir. Temel
bilimler ve bunlara dayali ola-
rak gelisen modern teknoloji,
gerceklestirdigi yepyeni tiretim,
ulasgim, haberlesme yontemle-
riyle toplumlarin yapisini degis-
tirmekte ve her tilkenin bu degi-
sime yapisal uyumunu zorunlu
kilmaktadr.

Degisim, insanmn yalnizca
maddi yasam kosullarinda kal-
mamakta, asil onun disiince
yapisint ve is hayatini etkile-
mektedir. Bu nedenle gengle-
rin degismelere uyabilecek ve
katkida bulunabilecek sekilde
yetistirilmeleri, biitiin tlkelerin
egitim sorumlularini en basta
ilgilendiren konu olmaktadir.

Bilim ve teknoloji birikimi,
gintimizde olaganiistii hizla art-
makta, bu hiz sonucunda bilgi
ve teknolojinin gegerlilik stire-
si kisalmaktadir. Bu durum ise,
hem egitim programlarinin yeni
gereksinimlere gore cesitlendiril-
mesini hem de 6gretim program-

lar1 ve egitim araglarinin stirekli
olarak yenilenmesini zorunlu
kilmaktadir.

Ozellikle kitle iletisim aragla-
r1, bilgisayar teknolojisi, niikleer
teknoloji ve biyo-teknoloji gibi
alanlardaki gelismeler, toplum-
larin yapisinda degisme hizimi
artirmaktadir. Cagimizda sanayi
toplumu, bilim ve teknolojideki
ilerlemelerle enformasyon (bilgi)
toplumuna doéniismektedir. Bu
toplumlarda yogun bilgi, treti-
mi ve maliyeti etkileyen en 6nem-
li faktor olmaktadir. Uluslarara-
sinda rekabet tstinligi ancak
her iilkede okul ¢agindaki geng-
lerin yeniliklere paralel egitim
imkan1 bulmasi, ¢alisan nifusun
ise bilgi ve beceri diizeyinin sii-
rekli olarak yiikseltilmesiyle sag-
lanabilmektedir. Boylece egitim,
uluslararasi yarismada stratejik bir
onem kazanmakta ve bu 6nem, bi-
lim ve teknoloji alanindaki hizh ve
stirekli gelismelere paralel olarak
gittik¢e artmaktadir.

Teknolojik gelismenin deva-
mi ve hizinin korunmasi, tekno-
lojinin yogun bicimde egitime
uygulanmasini zorunlu kilmak-
ladir. Cunki, bilim ve teknolo-
jinin giintimiizde ulastig1 boyut-
lar1 ve kazandig1 gelisme hizimi
geleneksel egitim sistemi artik
yakindan takip edemez hale gel-
mistir. Bu durum, ileri tilkeler-
de yeni egitim teknolojilerinin
gelistirilmesini, 6rgiin ve yaygin
egitime sokulmasini zorunlu kil-
misti. Bu uygulama azgelismis
ve gelismekte olan ilkeler ile
gelismis ileri tilkeler arasindaki
ucurumun giderek daha da bi-
yimesine neden olmustur.

Birinciler, daha ¢ok 6grenim
¢agma gelmis geng kusaklar ile
her yil bu cag niifusuna katilan
yiizbinlerce ¢ocuga geleneksel
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egitim verebilmenin mi-
cadelesini  surdirmekte;
ikinciler ise, birinci grup-
takilere benzer sorunlari
yillar 6ncesi ¢ozmiis olarak,
yiiksekogretim ¢agr disinda
kalmig vatandaglarina da
bu 6grenimi gérme firsat ve
imkan saglayacak ve iktisaden
faal nifuslarma meslekleri
ile 1lgili yeni bilgi ve becerileri
aktararak, onlarn {iretime
katkilarmi artiracak egitim ve
ekonomik reform uygulama-
larma  girismektedirler. Tleri
tilkelerdeki bu degisimin al-
tinda yatan temel felsefe, tek-
nolojik gelismenin devami
ve hizimin korunmasi igin
teknolojinin yogun bi¢imde
egitim ve oOgretime uygu-
lanmasidir.

4. Kiiresellesme ve
Rekabetin Artmasi

20. ytizytlin son ¢eyreginden
bu yana bir olgu olarak yasa-
makta oldugumuz kiireselles-
me, insanlk tarihinde yeni bir
¢ag ve onceki donemlere gore
her alanda farkl iligkilerin giin-
deme gelmesini saglayan yeni
bir dénem olarak degerlendiri-
lebilir.

Kiiresellesmenin  etkisinde
olan ekonomik faaliyetler, yeni
tretim iligkileri giindeme ge-
tirmigtir. Uretim, ulusal pazar
icin degil, kiiresel pazar igin ya-
pilmakta, tiiketici tercihleri 6ne
gecmekte, standart tretim ye-
rine farkl tiretim sekilleri gelis-
mektedir. Bu farklilig: takip ede-
rek isletmelerinde uygulamaya
gecirecek iy adamlari, uluslara-
rasit pazarda rekabet edebilmek
i¢cin insan kaynaklarma yatirim
yapmaya baslamistir. Rekabet
uluslararas:t ¢apta olunca, cal-

sanlarin da bu kiiresel rekabet

ortaminda verimli olabilecek,
varlik gosterebilecek bir egitim
ortaminda yetistirilmeleri, sek-
torlerin ihtiyaclari olan insan ti-
pinin kisa ve uzun vadede yetis-
tirilerek, sorunun ¢oziilmesi ge-
rekmektedir. Egitim kurumlari-
nin, 6grencilerini, diinyanin her
yerinde calisabilecek kriterlere
sahip sekilde donatmas1 geregi,
hem toplumsal hem de sermaye
tarafindan talep edilir olmustur.

Kiiresellesmenin bir bagka
alani kiiltiirel alandadir ve kiil-
tirleraras: farkliligin aza indigi,
kiresel tek tiplesmeye dogru
gidildigi gorilmektedir. Tirk
egitim sistemi acisindan  bu
olumsuz bir olgu olarak goril-
memektedir. Tam tersine, reali-
tenin varhgi kabul edildiginden,
vizyonu belirlemede 6énemli bir
unsur olarak gorilmektedir.
Onemli olan, bu realiteye uygun
politikalar gelistirmektir.

Kiresellesme ile birlikte ulus-
devlet anlayigindaki degisme ve
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farklilagsma, kimliklerin ta-
ninmasini  dogurmustur.
Birey 6n plana c¢ikmakta,
liberal degerler daha ¢ok
benimsenmekte,  bireyin
talep ve tercihlerine say-
g1 duyulmakta, temel hak
ve Ozgurliikler noktasinda
hassasiyet artmakta, sivil
toplum hakim konuma
gelmektedir.

Kiiresellesme ile birlikte
insanhk tarihinde yeni bir
sayfa acilmis bulunmakta-
dir. Bir bagkaldiri, meydan
okuma olarak algilanabile-
cek olan kiiresellesmeden
etkilenecek en onemli ku-
rum egitim sistemleridir.
Kati ulusal egitim prog-
ramlarindan, evrensel de-
gerlerin ogretilecegi, dev-
letten ziyade, bireyi 6n pla-
na alan egitim programlariin
hazirlanmast ve bu programi
uygulayacak egitim kadrosunun
yetistirilmesi, okullarin tekrar
orgiitlendirilmesi basgh basina
bir irade meselesidir.

Yukarida aciklanan unsur-
lar, egitim sisteminin ve bu sis-
temden ¢ikan insan giliciiniin
degismesini gerektiren olgular-
dir. Cunkd toplumda, 6zellikle
gen¢ nesilde yasanan degisme
ile ortaya g¢ikan kiilttir sistemi,
egitim sistemini etkilerken, de-
gisen egitim sistemi de bu yeni
kultiirel dokuya ayak uydurmak
zorundadir. Egitim sisteminin
realiteye doniistiigii yer olan
okullarda gorilmesi gereken
oncelikli iklim, insani merkeze
alan; 6grenci hukukunun daha
o siralarda en st deger olarak
bas tact edildigi; bireyin fitri ya-
pisinin bozulmadan, kisinin 6z-
gtin ihtiyaglariin giderildigi bir
kurum olarak yeniden 6rgiitlen-
dirilmesi gerekmektedir.
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Politika belirleyiciler ve plan-
layicilar, ¢agi iyi okuyamazlarsa;
toplumu ileriye gotiirecek po-
tansiyel bir gii¢ olan geng niifu-
su tahlil etmekte, tanimlamakta,
onlarin vyetistikleri ortamdaki
olay ve olgular1 tanimlamak-
ta 6n yargili olurlarsa, bir nesil
daha egitim sistemi tarafindan,
okullar aracihig ile yok edilme
tehlikesi ile karsi karsiya kala-
caktir.

Oysaki yeni nesil bizlerden
¢ok farkl bir iklimde yetismek-
tedir. “Net Kusag1” ad1 simdiden
konulmug bu kusagin, yasaya-
cag1 caga gore yetistirilmesi hi-
kiimetlerin egitim sistemlerinde
onceligi olmalidir. Zira bu nesli,
diinyaya, diinyayr degistirmek
tizere, yeni bir biling ve enerjiyle
gelen bilge varliklar olarak go-
renler dahi var.

Arastirmact  Douglas  N.
Adams’a gore, Net Kusagi, bir-
cok kisi i¢in hala zamanlarin
bilgisayar basinda gegiren tek-
noloji tutkunlart olarak goril-
mekteyse de, isin ash oyle degil.
Bu kusak esasinda kendi anne
babalarindan daha fazlalar. Hala
bu c¢ocuklar calisma, 6grenme,
oyun, yaraticilik ve aligveris icin
internet ve diger multimedya
araglarini kullanacak kadar tek-
nolojiye yatkinlar. Bu kusak, bil-
gisayar1 hesap-kitap yapmanin
otesinde birbirlerine baglanmak
ve iletisim icin kullanmaktadir.

Disa acik, yeniliklerin pesinde
kosan bu kusagin tam anlamiy-
la gelecek yillara damgalarini
vurmaya hazirlandigr biliniyor.
Ekonomide, siyasette, sanatta ve
kaltirde kendilerini gosterme-
ye basladilar bile.

Don Tapscott’a gore, bu ku-
sak, toplumu, ekonomiyi, sirket
yapisini kokten degistirecek bir

niteliktedir. Yarmin is diinyasi-
na yén verecek bu yeni kusak,
bizlere ve bizden 6nceki jeneras-
yona hi¢ benzememektedir. En
onemli 6zellikleri, dijital bir or-
tamda biiytimeleridir. Onlar i¢in
bilgisayar, internet ve 3 boyutlu
oyunlar, yasamlarinin dogal bir
uzantisidir. Biytkleri gibi, bil-
gisayara ve internete kuskuyla
bakmiyorlar, ¢iinkii onlar web
ortaminin ¢ocuklari olarak yetis-
mektedir.

Net Kusagi, bilgiye erisimi
¢ok tst dizeyde olan, anne ba-
balarina kiyasla yeniliklere daha
agik bir toplum kesimini olustu-
ruyor. Cok yakin gelecekte bu
kesimin, hi¢ kimsenin tahmin
edemeyecegi bir boyutta eko-
nomik, sosyal ve politik degisik-
liklere neden olacaginin goriile-
cegi beklenmektedir. Simdiden
politik bir etki olmay1 basarmis-
lardir.

Ozellikle gelismis ve gelis-
mekte olan tlkelerde yeni is
giicii olarak tanimlanan bilgi is-
¢ilerinin hakimiyeti ile birlikte,
insanlar1 yonetmekten, insan-
larla birlikte calismaya kayis go-
riillmektedir. Béyle bir déonemde
tilkenin yonetiminde olan Kkisi-
lerin ve politika yapiclarin her
ortama hizla adapte olabilecek
sekilde, degisim onciileri olma-
lar1 gerekmektedir.

Guntimiizde, yukarida an-
latmaya ¢alistigimiz gelismeler
1s1g1nda egitim, kiginin kendi 6z-
gtn ihtiyaclarinin gerektirecegi
bilgi, beceri, tutum davranisla-
rin, yine kendince farkina varil-
mast ve 6grencinin kendi 6gren-
me yeteneklerine uygun olarak
ogrenmesi i¢in uygun ortamlar
yaratip surdiirmeye “yardim-
c1 olunmasi” stireci olarak tarif

edilebilir.

Glintimiiz egitimcileri, daha
¢ok ne 6grenip ne 6gretecegin-
den cok, nasil 6grenip Ogrete-
cegine odaklanmig durumdadir.
Ogretmenler, 6grencilerine ko-
nular1 6gretenden ziyade, onla-
ra nasil 6grenebilecekleri konu-
sunda yardimci olan daha de-
neyimli kisilerdir. Ogrenmenin
asil sorumlulugu kisinin kendi-
sindedir. Ogrenme kisinin ken-
di yagantilar1 sonucu elde ettigi
kalic1 bilgilerdir. Cok yakin gele-
cekte 6grencilerin 6gretmenleri
ogreten degil, danisilan bir kim-
se olarak algilamalar1 miimkiin
olacaktir. Ogretmenler de her
firsatta 6grencilerine 6grenme-
nin yollarim1 6gretecek, 6gren-
meyi 6gretmeye ¢alisacaklardir.

Yakin gelecekte olmasa bile,
yasadigimiz yuzyillin en ilging
miifredat gelistirme yaklagimi,
ogrenme becerilerini iceren ko-
nulara yer vermesi olacaktir. Bu
nedenledir ki, 21. ytizyiln okul
programlari, bilgi 6gretmeye
dayali konularin yerine 6grenci
merkezli 6grenmeye iligkin 6g-
renme programlarinin gelisti-
rilmesine dayali olarak gelecek
kusaklarin bugtin yaptigimiz ha-
talardan daha uzak kalacaklar:
umulmaktadir.

Amagclanan, 6grenme bece-
rilerinin ve problem ¢6zme ye-
teneginin gelistirilmesidir. Artik
ogrenciden beklenen, 6gretme-
nin aktardig: bilgilerle yetinmek
yerine, teknolojinin sagladig:
olanaklarla kendi yetenekleri
dogrultusunda distinsel giici-
ni kullanarak bilgi tiretmesidir.
Yoksa egitim, tek dogrulu, kus-
kusuzluk ve 6grenilenin kosul-
suzluguna inang ve giiven gibi
bagimsizliklarin geng beyinlere
aktarilmasi degildir.

Geleneksel egitim sisteminde,

EGITIME BAKIS




2011/ Yil: 7 Sayi: 20

standartlagmay1 saglamak igin
“mifredat” ad:1 alanda, tekdiize
bir igerik plani uygulanmakta-
dir. Ancak, “klasik egitim” son-
rasinda, hayatla egitim diinyasi
arasinda buytk farkliliklar ve
uyumsuzluklar gorilmektedir.
“Okulda basarili olmak, hayatta
bagaril olmak degildir” seklin-
deki deyis, bunun en iy1 goster-
gesidir. Egitim ortaminda kulla-
nilan yontemin bagar1 6l¢iiti, iki
ortam arasindaki farklihigin en
aza indirgenmesidir. Yontemle-
rin eksiksiz uygulanmasi, yonte-
min bagar1 6lgiitii olamaz. Icerik
yerine yontemlerin yticeltilmesi,
egitmen odakli, ezbere yonelik
ve ¢aga uyumsuz bir egitim sis-
temini de beraberinde getirir.
Boyle bir sistemin, amacladigi-
miz nitelikli birey yetistirmesi
beklenemez.

Kiresellesen diinyanin, bi-
reyden beklentileri hizla artar-
ken, egitimin nicelik ve niteligi
konusunda ciddi agiklar ortaya
¢itkmaktadir. “Egitim ¢agindaki-
lerin” biiytik kismi ya egitim ola-
naklarma sahip degildir ya da
tiretmeleri beklenen katma de-
ger i¢in yetersiz egitim almakta-
dir. Kaldi ki, egitimin tek boyu-
tu, mesleki amagclar i¢in egitim
degildir; 6grenmek, yasam boyu
insani bir gereksinimdir.

Degisen Okul Tanimi ve
Okulun Farklilasan Amac1

“Hangi qilgin okulu ical etti?”
diye bir Fransiz sark: vardir. Sar-
ki, “O Allah’in belas: Charlemagne”
diye devam eder. Ivan Illich,
fabrikalara isci gonderen siste-
min, okullara 6grenci yollayarak
her seyi standartlagtirdigini, her
farklihg: torpiledigini, her kabi-
liyeti sondiirdigint soylemek-
tedir. Cok degil, gecen yil verdigi

konferansta, Egitimci-Yazar Ken
Thamson da, okulun yaraticihgi
yok ettigini soylemekteydi.

Bugiin, diinyanin tamami
icin dogallagan okul, tarim top-
lumunda yoktu. Bu toplumlar-
da, toplumsal dinamizmin te-
mel 6gesi, sahip olunan toprak
miktar: ve burada gergeklestiri-
len tretim faaliyetleriydi. Boyle
bir toplumda dogal olarak daha
¢ok toprak sahibi olmak, fetih-
ler yapmak, topraktan daha ¢ok
irin elde etmek, eldeki toprak
varligimi siirdiirecek siyasal ve
askeri organizasyonlara gitmek,
toplumsal ve siyasal hayatin be-
lirleyici faaliyetleridir. Bu tiir
toplumlarin basat siyasal sistem-
leri imparatorluk olup, askeri
gliciin fetih ve gazalar temelin-
de orgiitlenmesi vazgecilmez bir
zorunluluktur.

Buna karsilik, sanayi toplum-
larinda okul, genisleyen siyasal
iktidar alanina dahil olan bir
toplumsal faaliyet ortami olarak
gelismis ve sistematik sekilde
diizenlenmis, orgiitlenmis, ulu-
sal egitim olarak formiile edil-
mis, siyasal roller ytiklenmis,
ulusun varligr i¢in vazgecilmez
bir toplumsal siyasal alan olarak
devletin ilgilendigi, hatta tekel
olarak tanimladigi bir kurum
haline gelmistir.

Kiresellesme caginda ise,
toplumsal yap1 farkli temellere
oturmakta ve yeni teknolojilerin
onci rol oynadig: farkli bir top-
lumsal iligkiler sistemiyle kars:
karsiya bulunmaktayiz. Bilgiye
dayali, iletisim teknolojilerinin
yonlendirdigi yeni bir toplumsal
anlasmanin s6z konusu oldugu
bir yapiya dogru gidilmektedir.

Kiiresellesmenin ve bilisim
teknolojilerindeki  gelismelerin
sonucunda, geleneksel c¢ocuk
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kimligi ve tanimi da degismistir.
Tipografik ve elektronik ¢ocuk-
luk evresinin basladigina sahit
oldugumuz bir doénemi yasa-
maktayiz. Iletisim araclari saye-
sinde gerceklesen enformasyon
ile yeni bir ¢ocukluk bigimleni-
yor diinyada.

Gocuk ve yetigkin deger ve
asluplarinin birbirine karigma-
sinin, ¢ocuk oyunlarinda daha
belirgin bir sekilde karsimiza
gkugini gérmek mimkindir.
Gocuklar, bilgisayar basinda ye-
tigkinlerin de oynadiklar1 oyun-
lar1 oynayarak zaman gec¢irmek-
tedir.

Gocuk ve yetigkin goriis acila-
rinin birlesip kaynagmasina yo-
nelik ayni1 egilim, eglence tslup-
larinda da goriilmektedir. Bariz
bir 6rnek, TV programlarindan
verilebilir.  Yapilan TV izleme
aligkanlig arastirmalarinda, esa-
sinda buytkler i¢in hazirlanan
bir¢ok televizyon dizisinin ve
programinin biiyik bir izleyici
kesiminin ¢ocuklarin olusturdu-
gu gorulmektedir.

Oysaki okul, ¢ocukluktan ye-
tiskinlige gecisin merkez {ssi
durumundadir. Gocugun, okul-
lagma siirecinde yetigkin toplu-
mundan farklilasmasi beklenti-
si artitk pedagojik gecerliligini
yitirmistir. Cocuk sarkilarinin
dahi yetigkinlerinkine benzetil-
digi, uzun zamandir zaten c¢o-
cuklarin, yetigkinler i¢in hazr-
lanan miizik eserlerini dinledigi
ve soyledigi gorilmektedir. Co-
cuklugu ve ¢ocugu kaybetmek-
te oldugumuz bir yiizyilin igin-
deyiz. Yakin gelecekte okulun
¢ocuk tarafi kalmayacagindan,
okulun nemli bir misyonu olan,
¢ocugun yetigkin diinyasina ha-
zirlanmasi, hayata hazirlama
gorevi tamamen kalkacaktir. Bu
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durumda okul ve 6gretmenler,
kargilarinda “adam ufag1” diye-
bilecegimiz daha farkli tanim-
layacagimiz bir kesimi egitme
gorevi edinmek zorunda kala-
caktir.

Bu durumun bir bagka bo-
yutu ise, anne-babadan once
¢ocugun her seyi bildigi anlami
da igeriyor olmasidir. Anne-ba-
badan daha c¢ok iletisim araci
kullanmay1 6zendiren, tiiketime
dayali enformasyon ¢aginda ¢o-
cuklar, “bir seyler hakkinda az sey
bilen, her sey hakkinda ¢ok sey bilen”
anne-babalari gibidir. Bu ise, ¢o-
cukluk degil, modern yetigkin-
lik kopyalamasidir. Cocuklugun
tikenigidir. Okul, bu durumda
kimi egitecektir? Alternatifli ya-
samaya alismig bir neslin “tek
tip” egitim sistemleri ile egitil-
mesi; egitim kurumlarmin izole
olmuscasina gegislerine izin ve-
rilmemesi glinimiz insan tipo-
lojisiyle uyumlu degildir.

Gorsel enformasyon g¢agimin
baslamasi ile “dijital insan tipi”
giindeme gelmistir. Dijital ¢o-
cuk, yetigskinle bir 6rneklesmis
gibi goriilmektir. Zira mevcut
bilginin ortak kullanicist duru-
muna gelmislerdir. Bu durumda
bir yetiskinden 6grenecek fazla
bir seyi kalmayan ¢ocugun okula
gitmesine, ansiklopedi bilgileri
ezberleyerek, birbiri ile baglan-
tili olmayan, gittikcede artan,
gereksiz bilgileri 6grenmesine
gerek kalmayacaktir. Cocuk, bil-
gi ¢aginda okulda bir ders saati
icinde verilemeyecek kadar bil-
giyi internet ortamindan edine-
bilmektedir.

Okulun, higbir internet por-
talinin kazandiramayacagi, in-
sancil, onemli bir unsur olan
sentezi Ogretmesi gerekmek-
tedir. Bu, gelecekte 6grencile-

re kazandirilmasi gereken en
onemli kazanim ve okulun en
onemli iglevi olacaktir.

Bu yetenegin 6nce 6gretme-
ne kazandirilmasi gerekecektir.
Bu amacla da, 6gretmen ve egi-
tim veren okullarin da ayni pa-
radigmaya sahip olmalar1 bek-
lenecektir. Nihayetinde okulun
diizeyi ile Ogretmenin diizeyi
arasinda anlamli bir iligski vardir.

Egitim modellerinde yasanan
dontisim, kagiilmaz olarak,
beraberinde okul modelinde de
bir dontisimi getirmektedir.
Geleneksel okuldan, 6grenen
bir organizasyon olarak okula
gecis yasanmaktadir. Bu iki mo-
delin temel 6zellikleri su sekilde
belirtilebilir:

Ogrenen okulun, uzun za-
man eriminde, yerini 6grenme
aglarina birakacagr disinil-
mektedir. Diinya, bir aglar top-
lumu olmakta yol aldikga, bir
kurum olarak okul yerini aglar
toplumunun 6grenme aglarma
birakacaktir. Ogretmen, 6gren-
ci, ebeveyn, egitim ile yasam,
okul ile topluluk arasindaki ay-
rimlar bulaniklasacaktir. Bu du-
rumda, 6grenme aglarinin ger-
¢ekte, bilgi toplumunun sirekli
ogrenme gerekliliginin kurum-
sallasma bicimi oldugu kavran-
maya baglayacaktir.

Gelecegin okullarinda, temel
paradigmalardan biri de, “iste-
yen, talep eden herkese egitim”
anlayist olacaktir. Okul, haya-

Tablo: Okul Modelleri Karsilastirilmasi

Mevcut Okul Sistemi

Thtiyacimiz Olan Okul Sistemi

Fabrika modeli tek tip, kitlesel tiretim.
Bilginin nakledilmesi

Ogrendigini aktaran 6gretmen

Ogretmen odakh okul ve simif igi 5renme

Okul ara¢ ve gereglerini koruma (amact
disinda kullanmama)

Bina ve 6gretmene yatirrm
Diploma énemlidir
Diploma tekeli, bilgi birikimi 6l¢timii

Egitim, 6nceden verilen miifredat izlenceyi
belirler

Ortak mifredat
Giglt merkezi biirokratik ve kurumsal yapi

Yonetilen okul
Degismeye kars: yiiksek direng
Geleneksel egitim metotlart

Egitim i¢inde ideolojik denetim egiliminin
yiksekligi

Iki farkh 6rgiitlenme segenegi

1. Kamu finansmaniyla, kamu hizmeti olarak,
homojen kalitede tiretim.

Esnek tiretim

Bilginin iiretilmesi, yaratilmasi
Birlikte 68renen 6gretmen ve 6grenct
Okul digmma tasan, okul dist
(mentor) aracilif1 ile 6grenme

uzmanlar
Esnek kullanim

Egitimde Ar-Ge, ICT, sirdirilebilir yenilik
ve gelisme yatirimlari

Yasamda ve is ortaminda elde edilen bagarilar
Yeterlilik 6nemli, formasyon olusumu él¢imii.

Formasyonun olusumunda, agamalar
izlenceyi belirler

Organizasyonel, profesyonel ¢esitlilik

Okula verilen otonomi, bdlistlen roller,
ortakliklar

Yonetisim icinde okul
Degismeye, isbirligine agiklik
Okul ve okul disim
belirsizlesmesi

ayiran - smirm
Ideolojik kontroliin 6nemini yitirmesi, yiiksek
gliven politikas

Tki farkh érgiitlenme segencgi

1. Toplum merkezi olarak okul. Icinde
yasanan komitenin 6nemi 6n planda, sosyal
kapital Gretimi.

2. Ozel okul, devlet diizenlemesiyle, piyasa
mali olarak, kalite farkhlagmas: iceren tiretim.

2. Bir organizasyon olarak okul. Okullararast
yuksek iliski, bilgi endustrileriyle etkilesme,
yasam boyu 6grenme.
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tinin  herhangi bir noktasinda
ogrenim gormek isteyen her-
kese kapilarini agmak, imkan-
lar1 sunmak zorunda kalacaktir.
Okullar, “bilenin bilmeyene 6g-
retecegi” platformlar halini ala-
caktir. Okul yoneticileri, 6gren-
mek isteyenle 6gretmek isteyeni
bulusturucu c¢alismalar yaparak
zamanlarmmin biyik c¢ogunlu-
gunu dolduracaklar. Boylece
bireylerin yetenekleri ortaya ¢i-
karken, insanlarin verimlilikleri
dolayisiyla, sosyal verimlilikleri
artmis olacaktir.

Okullarin gelecekte ¢6zmesi
gereken 6nemli olgular arasin-
da bilisim okuryazarligi, yabanc
dil hakimiyeti, elestirel disiin-
me becerileri ve demokratik ka-
tilmin 6zellikle egitimin temel
kademelerinde gelistirilmesi ih-
tiyact bulunmaktadir.

Biitin insani, bireysel, top-
lumsal ve teknolojik gelismele-
rin 1s1ginda gelecegin egitimi-
nin ve egitimi veren kurumlarin
hem igeriklerinin hem de amac-
larmin degisecegi, yenilenmek
zorunda kalacagi anlasilmakta-

dir.

Burada asil soru, ilkelerdir.
Nasil bir egitim ve nasil bir okul
modeli gelistirilmeli ve burada-
ki ilkelerimiz ne olmali? Cocuk
ve genglerin ¢ok farkli bir cagda
yasamak i¢in “calistiklar1” anlasi-
liyor. Zira gelecegi tahmin etme-
nin en iyi yolu, onu yaratmaktan
gecer. Genglik, kendisi i¢in yasa-
yacagl bir ¢ag insa etmektedir.
Bu cagin egitime ve egitim ku-
rumlarina bakan tarafiyla, genel
ilkeleri su sekilde siralanabilir ve
aciklanabilir:

1. Kosullanmama Hakki

En 6nemli insan haklarindan
biri olmas: gerekirken 6nemsen-
meyen “kosullanmama hakk1”,
insanlarin tercihlerini yaparken
kullandiklar1 dilin esasinda bir
kosullanmadan  kaynaklandig:
gercegine dayanir. Ozenle ve
dikkatlice birileri bizleri surekli
kosullandirabilmek ve “dene-
yimleme” yapmamiza izin ver-
meyebilir. Oysaki insancil egitim
anlayisinin hakim olacag: simdi-
den gortlmekte olan yeni egi-
tim modellerinde kosullandir-

Nisan- Mayis - Haziran

madan ziyade, kisisel 6grenme
aglarinin olusturulmasina firsat
verilecegi anlasilmaktadir. Egiti-
min amaci, insan kisiliginin tam
ve Ozgiirce gelismesi, insan hak
ve ozgirliklerine sayginin giic-
lenmesi seklinde belirlenecektir.

2. Insan Fitratinin

Degismezligi Ilkesi

Yiizyillardir insanoglu, okul-
larca “egitilmis”, farkl bir yapa,
karakter, degerler sistemi edin-
mesi i¢in ugragilmistir. Oysaki
insan, yaratilist ile yaratanin ona
bahsettigi gizil ve agik bircok
ozelliklerle diinyaya gelmistir.
Onemli olan, bu 6zellikleri dog-
ru sekilde, sosyal verimlilige, ah-
laki unsurlara 6zen gosterilerek,
kisinin gelisimine faydali olma-
sin1 saglamaktir. Bu anlayisa he-
niiz egitim sistemleri ulagamadi-
g1 i¢in, okullarda siirekli “dogru
davranigin” anlatildigr “nutuk-
lar” duymak miimkindir. Oy-
saki dnemli bir kaidedir ki, “As-
landan koyun gibi davranmasini
beklemek”, aslana yapilacak en
biiyiik zulimdiir.

3. Yasam Boyu Ogrenme

Artik yasamin belli kesitin-
de, bir meslek sahibi olmak
veya temel becerileri edinmek
icin verilen egitim anlayisindan
uzaklagilmistir. Anne karnindan
mezara kadar stiren bir egitim
anlayisina gecilmigtir.

4. Yasam Icinde Ogrenme

Bilginin o6grenciler tarafin-
dan mekanik olarak kazanilma-
s1, ezberlenmesi, dile dayali ola-
rak aktarma seklinde kazanilabi-
lecegi anlayis; yerini, yasayarak,
yaparak, gercek hayat kesitleriy-
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le, bilgiler arasi iligkiler kurula-
rak ogrenilebilecegi gercegine
ulasilmistir. Gelecegin okulunda
da bu anlayis hakim olacaktir.

5. Biitiinciil Ogrenme

Ogretilecek konularmn  sinif
ve ders sisteminden uzaklastiri-
larak, birbiriyle iligkilendirilen
konularin sarmal bir sekilde
ilerlemesi ile konular arasinda
biittinliigiin saglanmasi, 6gren-
menin anlamliligini artiracaktir.

6. Ogrenme Ozgiirliigii

Kigisel haklarin en 6nemlisi-
dir. Ogrenme imkanlarinin her-
kes icin kolay erisilebilir olmasi,
gelecegin egitim modelinin ana
unsuru olacaktir. Uluslararasi
anlagmalarda yer alan, ‘herkes
egitim gorme hakkina sahiptir’
ilkesine i1mza atan taraflardan

bir olan Tiirkiye, bunun gerek-
tirdigi sekilde yasal diizenleme-
leri yapmak zorunda kalacaktir.
Teknik ve mesleki 6gretimden

herkesin  yararlanabilmesinin

yolu agilacak ve yiiksekogretim,
herkese tam esitlikle acik olacak-
tur.

Sonuc¢

Degisme ile ortaya ¢ikan kil-
tur sistemi, egitim sistemini etki-
leyecektir. Ulkemizin de bu yeni
diinya dizeni igerisinde yerini
alabilmesi temel hedef olarak
alinmalidir. Bunun igin, siklikla
duydugumuz ve bu calismada
tizerinde durulan ilkelerden biri
olan, kosullandirma merakimiz-
dan vazge¢mek zorundayiz. He-
men hemen tim caligmalarda
dile getirilen, “6grenmesini bi-
len, sorumluluk alabilen, dogru
karar verebilen, iletisim teknik-
lerini bilen, grupla calisabilen,
diisinmesini bilen, teknoloji ve
bilgi tiretebilen, milli ve manevi
degerleri 6ztimsemis nitelikle-
re sahip bireylerin yetistirilme-
si” talebi, sistematik bir soylem,
yani  lzerinde
dikkatle durul-
mus, felsefi bir
bakisla dile geti-
rilmig soylemler
olmayip; muh-
temelen de bir
insanda tim bu
ozelliklerin ~ bir
araya gelmesi de
pek gli¢ olacak-
tir, biitiin bu soy-
lemler ayni ¢ik-
maz sokaga gir-
memize neden
olacaktir: Insan,
sekil  vermeye
uygun bir mal-
zemedir. Turk
egitim sistemi, bu yanlg bakig
agisindan  kurtulamadigr stire-
ce, “insan yetistirme” sorunsal-
lig1 iginde debelenip duracaktir.
Insani merkeze alan bir bakigin

hakim olacagi 21. ytizyilda, insa-
n1 tanimaya ve insanin kendisini
tanimasina yardimct olacak her
tirli aracin deger olarak gorii-
lecegi diisiintilmektedir.
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Yazarin Kivrak Zekasi

ir yazar, sehrin gurdltistinden sikilir, eserini tamamlamak icin bir dag

koyune yerlesmeye karar verir. Fakat kdyin ¢cobani hergiin sabahin er-

ken vaktinde evinin éniinden koyunlariyla geger. Yazar, guriltu patirti-
dan hayli rahatsiz olur. Bir sabah cobanin yanina gider ve “Beni hergiin bu saatte
uyandirdigin icin sana tesekkiir ederim, herglin bu saatte uyanmak istiyorum ama
uyanamiyorum, koyunlarinla beni erkenden uyandiriyorsun. Bunun icin hergiin
evin 6nlindeki kutuya para birakacagim, hergiin beni uyandirdiktan sonra parani
alirsin!” der.

Goban, dogrusu bu isten bir sey anlamamistir ama ertesi giin yazarin evinin
onunden gecerken kutuya bakar, kutuda para oldugunu gortr, sevinerek ve daha
da fazla gurilti cikararak yoluna devam eder. Ertesi sabah yine kutuya yonelir,
icindeki paranin az oldugunu gorip kendi kendine, “Diinkiine gore daha az ama
olsun, yine de bu isten para kazaniyorum!” der.

Gunler gectikge kutudaki para biraz daha azalir; gtin gelir kutuda para bulun-
maz olur. En sonunda, “Ne cimri yazarmis! Artik para da birakmiyor! Ben de kendi-

n
!

sini uyandiriyordum, bir daha evinin 6niinden ge¢gmem ve de uyandirmam!” der.

Yazar, boylece bir daha rahatsiz edilmeden eserini tamamlar.
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