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Oz: Bu arastirmanin amact, 6gretmen adaylarinin sinif-igi degerlendirme alanina yonelik 6z-yeterlik algilarmimn belir-
lenmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract gelistirmektir. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi’nde 6grenimine devam eden 253 dgretmen adayinin katilimi ile gergeklesti-
rilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 5°1i likert tipi 6lgek 6gretmen adaylarina uygulanmis ve elde edilen veriler
analiz edilmistir. Olgekteki maddelerin gegerligini belirleyebilmek igin tiim maddelere madde analizi ve faktor analizi
uygulanmistir. Madde analizi kapsaminda yapilan analizler sonucunda 6lgekteki tiim maddelerin, madde toplam, mad-
de kalan ve madde ayirt ediciligi sagladigi goriilmiistiir. Olgegin yapr gegerligini belirlemek igin yapilan agimlayict
faktor analizi sonucunda ise 6lgegin sekiz boyutlu oldugu ortaya ¢ikmustir. Birinci faktor, “Soru hazirlama™; ikinci
faktor, “Not verme”; tigiincii faktor, “Degerlendirme”; dordiincii faktor, “Teste iliskin analizler yapma”; besinci faktor,
“Degerlendirme sonuglarindan faydalanma™; altinc: faktor, “Degerlendirme yontemine karar verme”; yedinci faktor,
“Siire¢ degerlendirme” ve sekizinci faktor, “Etik kurallar” olarak adlandirilmistir. Olgegin faktorlerine ait Cronbach
Alpha giivenirlik katsayilar sirastyla 0.93; 0.87; 0.87; 0.85; 0.88; 0.84; 0.80; 0.65 olarak bulunmustur. Olqegin biitii-
niine ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.95tir. Tiim bu sonuglar gelistirilen dlgegin, 6gretmen adaylarinin
sinif i¢i degerlendirme 6z-yeterlik algilarini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan kullanilabilecegini goster-
mektedir.

Anahtar Kelimeler: Olgme, Degerlendirme, Oz-yeterlik, Ogretmen adaylar1, Olgek gelistirme

CLASSROOM ASSESSMENT SELF-EFFICACY PERCEPTION
SCALE FOR TEACHER CANDIDATES:
VALIDITY AND RELIABILITY

Abstract: The aim of this study was to develop a valid and reliable scale which determines the classroom assessment
self-efficacy levels of pre-service teachers. The participants of the study were 253 pre-service teachers who studied
at Eskisehir Osmangazi University during 2013-2014 academic year. As a result of exploratory factor analysis (EFA)
for construct validity, a construct with 38 items and eight factors has emerged. The factors were named as “Prepa-
ring questions”’; “Grading”; “Evaluating”; “Making analysis regarding tests”; “Making use of the evaluation results”;
“Deciding on the evaluation method”; “Process evaluation” and “Ethical principles”. The Cronbach Alpha reliability
coefficients for the factors of the scale were 0.93; 0.87; 0.87; 0.85; 0.88; 0.84; 0.80; 0.65 respectively. On the other
hand it was calculated as. 95 for the entire scale. The developed scale is a valid and reliable instrument that can be
used in the field of education to determine the classroom assessment self-efficacy levels of the pre-service teachers.

Keywords: Measurement, Evaluation, Self-efficacy, Pre-service teachers, Scale Development
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Ogretmen yeterligi, egitim kalitesini dogrudan etkilemektedir (Cakan,
2004). Egitimin verimli ve kaliteli olabilmesi i¢in, egitim-6gretimin te-
mel ve vazgecilmez dgelerinden biri olan dgretmenin, mesleginin ge-
rektirdigi pek cok konuda yeterli olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin
mesleklerini icra ederlerken yeterli olmalar1 gereken konulardan bir tanesi
0l¢me-degerlendirmedir (Abel ve Siegel, 2011; Mertler, 1999; Zhang ve
Burry-Stock, 2003). Kubiszyn ve Borich (1996), 6gretmenlerin 6lgme-
degerlendirme konusunda; farkli amagclarla yapilmasi planlanan 6lgme-
ler i¢in uygun test tilirlinii segme, dersin yoklanmasi gereken hedeflerini
dogru tespit edebilme, yazili yoklama tiirii testlerin gelistirilmesi ile ilgili
bilgi ve beceri, testlerin giivenirlik ve gegerligini saglama, temel test ista-
tistikleri ve test puanlarini kullanabilme, 6grenci basarilarinin ya da not-
larinin etkili bir iletisim teknigi kullanarak ailelere etkili ve yararli olacak
sekilde iletilmesi gibi konularda bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerek-
tigini belirtmistir. Ayrica, Amerika Birlesik Devletleri’nde, Amerikan Og-
retim Federasyonu (AFT), Egitimde Olgme Ulusal Konseyi (NCME) ve
Ulusal Egitim Kurumu (NEA) 6grencilerin egitsel degerlendirilmelerinde
ogretmenler icin yedi yeterlik olgiitii gelistirmislerdir (Atotubo- Ballada,
2013). Bu olgiitler sunlardir:

Olciit 1: Ogretmenler dgretim ile ilgili kararlar icin uygun olan
degerlendirme yontemini se¢gmede yetenekli olmalidir.

Olgiit 2: Ogretmenler dgretim ile ilgili kararlar icin uygun olan
degerlendirme yontemini gelistirmede yetenekli olmalidir.

Olgiit 3: Ogretmen hem hali hazirda var olan hem de kendisinin
gelistirdigi degerlendirme ydntemlerinin uygulanmasinda, puanlanmasin-
da ve sonuglarinin yorumlanmasinda yetenekli olmalidir.

Ol¢iit 4: Ogretmenler bireysel olarak 6grenciler ile ilgili karar
verirken, 0gretimi planlarken, 6gretim programini gelistirirken ve okul
gelisimini saglarken degerlendirme sonuglarini kullanmada yetenekli ol-
malidir.

Ol¢iit 5: Ogretmenler 6grenci degerlendirmelerini kullanan gecerli
not verme yontemleri gelistirmede yetenekli olmalidir.

Olc¢iit 6: Ogretmenler degerlendirme sonuglarini 8grencilere, veli-
lere ve diger meslektaslarina iletmede yetenekli olmalidir.

Ol¢iit 7: Ogretmenler etik dis1, yasa dis1 ya da farkl sekillerde uy-
gun olmayan degerlendirme yontemlerini ve degerlendirme sonucglarinin
kullanimini fark etmede yetenekli olmalidir.
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Tiirkiye’de de ogretmenlerin, 6grenmeyi izleme, degerlendirme
ve kayit tutma ile ilgili yeterlikleri YOK (1998) tarafindan su sekilde ta-
nimlanmistir: “Amaglar1 ve hedef davraniglari agik bir sekilde ifade etme;
hedef davranislar gergeklestirmeye yonelik 6grenme-0gretme etkinlikle-
rini diizenleme; hedef davranislara uygun arag-gere¢ ve materyal se¢me,
hazirlama; 6grencilerin kisisel, ruhsal, etik, sosyal ve kiiltiirel gelisim-
lerine katkida bulunacak etkinliklerini planlama; planlamada bireysel
farkliliklar1 g6z oniinde bulundurma; hedef davranislara uygun degerlen-
dirme bi¢imi belirleme.” Benzer sekilde Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan da 6lgme ve degerlendirme ile ilgili “Amaca uygun 6lgme ve
degerlendirme yontemini belirleme, 6grencinin performans dlg¢iitlerini be-
lirleme, hazirladig1 6lgme araglarinin gecerlik ve giivenirliklerini sapta-
ma, ddev ve proje degerlendirme vb.” gibi pek cok dgretmen yeterlikleri
tanimlanmistir (MEB,2002). Sinif-i¢i 6lgme-degerlendirmenin etkili bir
sekilde yapilmasi, sonuglarmin uygun bir sekilde yorumlanmasi ve sonug-
lardan faydalanilmasi sinif-i¢i 6gretim etkinliklerini ve 6grenci basarisin
olumlu yénde etkilemektedir (Bell ve Cowie, 2001). Ogretmenlerin smif-
ici 6lgme-degerlendirme konusunda sahip olmalart gereken yeterliklere
iliskin yurt i¢i ve yurt diginda yapilan ¢aligmalar da 6gretmenlerin 6lgme
ve degerlendirme konusunda yeterli olmalarinin ne kadar énemli oldugu-
nu agikca gostermektedir. Ogretmenleri istenilen yeterliklerle donanmus
olarak yetistirmenin sorumlulugu biiyilik 6l¢iide 6gretmen yetistiren ku-
rumlara aittir (Nartgiin, 2008).

Ogretmenlerin sinif-i¢i degerlendirme uygulamalari ile ilgili yapi-
lan arastirmalar, 6gretmenlerin degerlendirme becerilerini gelistirmeleri
gerektigi yoniindedir (Cepni ve Senel-Coruhlu, 2010 Schafer, 1991; Stig-
gins; Plake, 1993; Kilmen, Kosterelioglu ve Kdosterelioglu, 2007). Aras-
tirmalar, yetersiz egitim sonucu, 6gretmenlerin sinif-i¢i degerlendirmenin
gerekliliklerini karsilamada hazirlikli olmadiklarint ortaya ¢ikarmistir
(Hills, 1991; Roeder, 1972). Bu durum da agik bir sekilde gosteriyor ki,
meslege atilmadan once 6lgme ve degerlendirme konusunda verilen egi-
tim ve bu konudaki yeterlik algilar1 6gretmenlerin uygulamadaki basari-
lar1 agisindan énemlidir.

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda eksik ya da
yanlig bilgiye sahip olmalari, 6lgme ve degerlendirmede hatali ve yanlig
uygulamalara neden olabilir. Bu da egitim-0gretim ortaminda istenmeyen
sonuglar1 ortaya cikarabilir. Hatali ya da eksik bir sekilde yapilan 6l¢gme-
degerlendirme uygulamalar1 fayda saglamaktan ¢ok zarara yol agabilir.
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Bu zarar basta d6grenci olmak {izere, egitim programi ve dgretim ortami
ile ilgili yanlis ya da eksik kararlarin alinmasi seklinde ortaya ¢ikabilmek-
tedir (Cakan, 2004). Yapilan 6gretim ve egitimin kalitesi ile ilgili dogru
kararlar verebilmek, egitim programinin etkililigini dogru bir sekilde be-
lirleyebilmek ve eger varsa eksiklikleri ve ihtiyaclari tespit edebilmek i¢in
ogretmenlerin ve yetistirilen 6gretmen adaylarinin 6lgme-degerlendirme
konusunda yeterli bilgiye sahip olmalar1 ve sahip olduklar1 bilgileri dogru
bir sekilde uygulayabilmeleri gerekmektedir.

Ogretmen adaylarmimn 6lgme-degerlendirme konusunda yeterli
bilgiye sahip olmalar1 sinif i¢inde etkili bir 6l¢gme-degerlendirme etkin-
ligi yiirtitebilecekleri anlamina gelmez. Bireyin sahip oldugu psikolojik
etkenler davranis ve performans iizerinde etkilidir. Bireyin davranislari
iizerinde etkili olan bu psikolojik etkenlerden biri 6z-yeterlik inanglaridir
(Bandura, 2006).

Pajares (2005) 6z-yeterligi bireyin gercek yetenegindense, bu ye-
tenegi ile ne bagarabilecegine olan inanci olarak tanimlamis ve bu nedenle
de 6z-yeterligin basar1 i¢in 6nemli bir faktor oldugunu belirtmistir. Oz-
yeterlik, bireyin belli bir performansi1 gostermesi i¢in gerekli etkinlikleri
diizenleyip, basarili bir sekilde gerceklestirme kapasitesi hakkinda ken-
disine iliskin yargisidir (Bandura, 1997). Bireyin kendisi ile ilgili sahip
oldugu 6z-yeterlik algisinin uygulamadaki bagarisin1 dogrudan etkiledi-
gi aciktir. Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin 6lgme-degerlendirme
konusunda sahip olduklar1 6z-yeterlik algilarinin, sinif i¢inde dogru bir
6lgme-degerlendirme performansi sergilemede ve dolayisiyla da egitimin
kalitesini arttirmada 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6gret-
men adaylarinin sinif i¢i degerlendirmede kendilerini ne kadar yeterli
gordiiklerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu gereklilik dogrultusunda bu
calismada 6gretmen adaylarinin smif-i¢i degerlendirme alanina yonelik
0z-yeterlik algilarinin belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli ve gliveni-
lir bir 6lgme aract gelistirilmeye calisilmistir. Boylece gelistirilen 6lgme
aracindan elde edilen bilgiler dogrultusunda dgretmenleri istenilen yeter-
liklere gore yetistirmede en biiylik sorumluluga sahip olan tiniversitelerde
gerekli diizenleme ve iyilestirmelerin yapilip, gerekli onlemlerin alinmasi
miimkiin olacaktir.
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Arastirmanin amaci

Bu ¢alismanin temel amaci 6gretmen adaylarmin sinif-i¢i deger-
lendirmeye yonelik 6z-yeterlik algilarinin belirlenmesinde kullanilabile-
cek gecerli ve giivenilir bir dlgme araci gelistirmektir.

Yontem

Bu caligsma, 6gretmen adaylarinin sinif-i¢i degerlendirmeye iliskin
Oz-yeterlik algilarini tespit etmeye yonelik giivenilir ve gegerli bir lgek
gelistirme caligmasidir. Arastirmanin bu boliimiinde 6lgek gelistirme sii-
recinde yapilan is ve islemlere yer verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Eskisehir Osmangazi Universitesi,
Egitim Fakiiltesi’'nde 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, 6grenimlerine
devam eden 253 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma kapsamin-
da gelistirilen 6l¢cek formunun uygulanacagi ¢calisma grubu belirlenirken
Olcme-degerlendirme dersini alan ya da almis olan simiflardan ve farkh
boliimlerden 6grencilerin se¢imine dikkat edilmistir. Bu nedenle ¢alisma
grubunda birinci smifta 6grenim goéren 6gretmen adaylar1 yer almamak-
tadir.

Katilimeilarin %68.8 (174)’1 kiz 6grencilerden olusurken, %31.2
(79)’s1 erkek Ogrencilerden olugmaktadir. Arastirmaya katilan katilimci-
larin ¢ogunlugu %74.3 (188)’liikk bir oranla 3. sinif 6grencileridir. Aras-
tirmaya ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimiinden 44 (%17), din
kiiltiirti ve ahlak bilgisi 6gretmenligi bolimiinden 30 (%]11), smif dgret-
menligi boliimiinden 29 (%]11), bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gret-
menligi bolimiinden 52 (%20), fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinden 44
(%17), zihin engelliler 6gretmenligi boliimiinden 20 (%7) ve rehberlik
ve psikolojik danigma boliimiinden 34 (%13) olmak iizere toplam 253
ogrenci katilmistir. Olgme ve degerlendirme dersini aldiklari i¢in rehber-
lik ve psikolojik danigsma boliimiindeki 6gretmen adaylar1 da arastirma-
ya dahil edilmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerini gdsteren tablo
asagida verilmistir.
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Tablol.

Katilimcilarin demografik ézellikleri

n %
Cinsiyet Erkek 79 31.2
Kiz 174 68.8
2 10 4
Simif 3 188 74.3
4 55 22.7
TIkdgretim Matematik Ogretmenligi 44 17.4
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. Ogretmenligi 30 11.9
Smif Ogretmenligi 29 11.5
Bélim BOTE 52 20.6
Fen Bilgisi Ogretmenligi 44 17.4
Zihin Engelliler Ogretmenligi 20 7.9
PDR 34 13.4

Verilerin Toplanmasindan Once Yapilan islemler

Bu c¢aligmada 6gretmen adaylarimin siif i¢i degerlendirme 6z-
yeterlik algilarini saptamaya yonelik bir dlgek gelistirmek amaglandigin-
dan, oncelikle bu konu ile ilgili kapsamli bir literatiir taramas1 yapilarak
6lcegin kapsami belirlenmeye ¢alisilmistir. Sinifici 6lgme ve degerlendir-
me konusu ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda yer alan Tiirkge ve Ingiliz-
ce makaleler ile yurt disinda bu konuda gelistirilen 6l¢ekler incelenmistir.
Ayrica Tiirkiye’de 6gretmenlerden degerlendirme konusunda nelerin bek-
lendigini tespit etmek amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksekogre-
tim Kurumu tarafindan belirlenen 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgili 68-
retmen yeterlikleri incelenmistir (MEB, 2002; YOK, 1998). Yurt disinda
ise Amerika Birlesik Devletleri’nde egitsel degerlendirmede 6gretmenler
icin belirlenen yedi yeterlik 6l¢iitii incelenmis ve kapsam calismasi ta-
mamlandiktan sonra dlgme ve degerlendirme konusunda 60 ifadenin yer
aldig1 bir taslak hazirlanmistir. Yazilan ifadeler, kapsam ve anlasilirlik
acisindan incelenmek iizere dlgme ve degerlendirme ile egitim bilimleri
uzmanlarina génderilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda
ifadelerde gerekli degisiklikler yapilarak deneme formu olusturulmustur.
Deneme formu, 5°li likert tipi 6lgcek formatinda diizenlenerek, dlgegin
amacini belirten bir agiklama, formun en basina eklenmistir. Katilimci-
lardan her bir ifadede belirtilen yeterlige sahip olusuna iligkin goriislerini
(1) “Cok yetersizim”, (2) “Yetersizim”, (3) “Orta diizeyde yeterliyim”, (4)
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“Yeterliyim” ve (5) “Cok yeterliyim” seklinde verilen seceneklerden bir
tanesini isaretleyerek belirtmeleri istenmistir. Ol¢ekten alinacak en diisiik
puan 60 iken, en yiiksek puan 300°diir. Olgekten alinacak puanin yiiksek
olmasi, 6gretmen adayinin smif i¢i degerlendirme 6z-yeterlik algisinin
yuksek oldugunu gostermektedir. Deneme formu iki boliimden olugmak-
tadir. Olgegin amacini belirten agiklamanin ardindan gelen birinci béliim-
de, katilimcilara ait kisisel bilgiler (yas, cinsiyet, boliim, sinif diizeyi, 6g-
retmenlik deneyimi, 6lgme-degerlendirme dersi alip almama durumu ve
bir kursa kayit olup olmama durumu) yer almaktadir. Ikinci béliimde ise
smif i¢i degerlendirme 6z-yeterlik ifadelerine ve cevap segeneklerine yer
verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Olusturulan deneme formu, 2013-2014 egitim-6gretim y1l1 ikinci
yartyilinda, Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde farkli
boliimlerde dgrenim goren toplam 253 §gretmen adayina uygulanmistir.
Uygulama bizzat aragtirmaci tarafindan yilsonunda yapilmistir. Deneme
formu 2. 3. ve 4. simif 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Fakat uygula-
manin yapildig: kurumda alt veya st siniflardan ders alabilen 6grenciler
bulundugundan ve de 6lgme-degerlendirme dersinin alindig1 ders donem-
leri boliimlere gore farklilik gosterdiginden, ayni sinif diizeyinde olan 6g-
retmen adaylarindan bazilar1 6l¢me-degerlendirme dersini alirken bazilari
almamistir. Uygulamada toplam 260 6l¢ek hazirlanmis ve bunlardan 7
tanesi uygun sekilde doldurulmadiklar1 gerekgesi ile analizlere dahil edil-
memistir.

Elde Edilen Verilerin islenmesi ve Céziimlenmesi

Her bir katilimcinin kisisel bilgileri ve deneme formunda yer alan
her bir ifadeye verdikleri yanitlar SPSS 21 paket programi kullanilarak
islenmistir. Verilerin islenmesinden sonra nihai formun olusturulmasi sii-
recine baslanmistir. Oncelikle verilere frekans analizi uygulanarak yanlis
degerlerin girilip girilmedigi ve kayip degerlerin olup olmadig1 kontrol
edilmistir. Frekans analizi sonucu kayip degerlere yeni degerler atanmis-
tir. Kayip degerlerin atanmasinin ardindan veri setindeki u¢ degerler in-
celenmistir. U¢ degerlerin veri setinden ¢ikartilmasiyla madde ve faktor
analizine girecek veri sayis1 236’ya diismistiir. Bu islemler yapildiktan
sonra once Ol¢egin gegerlik analizleri yapilmistir.
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Olgegin gegerligine iliskin analizler kapsaminda kapsam ve yapi
gecerligi incelenmistir. Gelistirilen dl¢egin kapsam gegerligini saglamak
amactyla uzman gériislerine basvurulmustur. Olgegin yap1 gecerligini be-
lirlemek amaciyla ise madde analizi ile faktor analizi yapilmistir. Madde-
lerin gegerli olup olmadigin1 belirlemek, yani nihai dl¢ekte yer alabilecek
maddeleri belirlemek amaciyla, madde analizi yapilmistir. Bu kapsamda
madde kalan, madde toplam ve madde ayirt edicilik analizleri yapilmigtir.
Bu islemler sonucunda tiim maddelerin madde kalan/madde toplam ve
madde ayirt ediciligini sagladigi goriilmiis ve maddelerin hangi boyutlar
altinda toplandigini belirlemek amaciyla verilere faktor analizi uygulan-
mistir. Olgegin faktdr yapisim belirleyebilmek icin yapr gecerligi boyu-
tunda acimlayici faktor analizi yapilmistir.

Gelistirilen 6l¢egin giivenirligine iliskin analizlerde ise Cronbach
Alpha giivenirlik analizi hem 06lgegi olusturan her faktdr grubu icin ayri
ayr1 hem de tiim 6l¢ek i¢in uygulanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boéliimde arastirma kapsaminda gelistirilmek istenilen ogret-
men adaylari i¢in Smif-i¢i Degerlendirme Oz-yeterlik Algis1 Olgeginin
gecerligi ve giivenirligine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Ol¢cegin Gegerligine Iliskin Bulgular

Olgegin kapsam gecerliligi icin 2 6l¢gme-degerlendirme uzmani ile
egitim bilimleri alaninda uzman 3 6gretim iiyesinin goriislerine bagvu-
rulmugstur. Uzmanlarin 6lgek formundaki bazi ifadeler ile ilgili doniitleri
dikkate alinarak, bu ifadeler tekrar diizenlenmistir. Yapilan diizeltmeler
sonucunda Ol¢gme aracindaki ifadelerin 6lgiilmek istenen konuyu temsil
ettigi goriislerine bagvurulan uzmanlar tarafindan belirtilmistir.

Olgegin yap1 gecerligini test etmek i¢in uygulama sonucunda elde
edilen verilere madde analizi ve faktdr analizi uygulanmustir. Olgegi olus-
turacak maddelerin belirlenmesi i¢in her bir maddenin madde-toplam ve
madde-kalan korelasyonlar1 hesaplanmis ve maddelerin madde ayirt edi-
ciligi degerlendirilmistir. Madde korelasyonlar1 her bir madde i¢in 0.01
anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p=0.00;
p<0.01). Bu bulgu taslak 6lgek formunda bulunan her maddenin, mad-
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de toplam ve madde kalan gecerligini sagladigin1 gostermektedir. Mad-
de toplam korelasyonlarin pozitif ve yiiksek olmasi, maddelerin ben-
zer davraniglart 6rnekledigini ve i¢ tutarliligin yiiksek oldugunu gdsterir
(Bliyiikoztilirk, 2011). Madde ayirt ediciligi ise testin 6lgmeyi amacladig:
ozellige yiiksek diizeyde sahip olan bireylerle diisiik diizeyde sahip olan
bireyleri ayirt etme giiciidiir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2013). Madde ayirt
ediciligi i¢in yapilan analiz sonuglari, taslak 6l¢cek formunda yer alan 60
yeterlik ifadesinin her birinin ayirt edici 6zellige sahip oldugunu goster-
mistir (p=0.00; p<0.01).

Faktor analizi yapilmadan dnce verilerin faktér analizine uygun
olup olmadigini belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Katsayis1 ve
Barlett testinin sonuglar1 incelenmistir. KMO degerinin 0.60’1n iizerinde
olmas1 6rneklem biiytikliigliniin kabul edilebilir oldugunu gosterir (Bliyii-
koztiirk, 2011). KMO degeri 0.91 bulunmustur. Yani beklenilen degerin
oldukga tizerindedir. Barlett testinin sonucu ise anlamli bulunmustur (p<
.05). Bu sonuglar faktor analizinin uygulanabilir oldugunun géstergesidir.
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Katsayis1 ve Barlett testinin sonuglar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2.
KMO ve Barlett Testi Sonuc¢lar

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Katsayisi 0,91

X2 5290,708
Barlett testi Sd 703

P 0,000

Olgegin yap1 gecerligini belirlemek iizere faktdr analizi tiim mad-
delere uygulanmistir. Temel bilesenler analizi ve dik dondiirme (varimax
rotation) kullanilarak yapilan faktor analizi sonuglar1 asagida tablo ha-
linde verilmistir. Tablo 3’te goriildiigii gibi degeri 1’den biiylik 8 faktor
vardir. Bu 8 faktoriin agikladig: toplam varyans %66.740’tir.
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Tablo 3.

Faktor Analizi Sonuglart

. . - e Dondiirme Sonrast Toplam Faktor
Faktor  Baslangig Oz Degerler Toplam Faktor Yikleri

Yiikleri

Toplam Vary %  Kiim %  Toplam Vary % Kiim %  Toplam Vary % Kiim %
1 13,078 34,415 34,415 13,078 34,415 34,415 5,423 14,272 14,272
2 2,749 7,233 41,649 2,749 7,233 41,649 3,636 9,569 23,841
3 2,406 6,332 47,980 2,406 6,332 47,980 3,446 9,068 32,909
4 1,673 4,404 52,384 1,673 4,404 52,384 3,318 8,732 41,641
5 1,551 4,081 56,464 1,551 4,081 56,464 3,203 8,430 50,071
6 1,509 3,972 60,436 1,509 3,972 60,436 2,815 7,407 57,477
7 1,283 3,377 63,814 1,283 3,377 63,814 1,810 4,762 62,240
8 1,112 2,926 66,740 1,112 2,926 66,740 1,710 4,501 66,740
9 841 2,213 68,954
10 791 2,082 71,035

Varimax dik dondiirme teknigi ile yapilan incelemeler 6lgegin 8
faktorlii bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Deneme formunda yer
alan maddelerin hangi faktorler altinda toplandigi tablo 4’te verilmistir.
Bir faktor altinda oldugu halde faktor yiikii.50 nin altinda olan maddeler
de olcekten ¢ikartilmistir. Tabloda da goriildiigii gibi, 6lgek toplamda se-
kiz faktorden olusmaktadir ve maddeler nihai dlgekte yer alabilecek ye-
terli yiik degerine sahiptirler. 15., 13., 14., 11., 12., 10., 9., ve 8. maddeler
birinci faktorde; 40., 39., 42., 38., 41., 43. maddeler ikinci faktorde; 25.,
27.,28.,26.,24., 32. maddeler ii¢iincii faktorde; 20., 18., 19., 21. madde-
ler dordiincii; 46., 48.,45.,47.,49. maddeler besinci; 1., 2., 3., 4. maddeler
altinct; 30., 31. maddeler yedinci ve 59., 60., 51. maddeler sekizinci fak-
toriin altinda yer almaktadirlar.
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Tablo 4.
Maddelere Ait Faktor Yiikleri

No 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor 5. Faktor 6. Faktor 7. Faktor 8. Faktor

13 ,785

14 ,785

11 783

15 J778

10 746

12 744

9 ,616

8 ,614

46 173

48 737

47 727

45 ,696

49 ,549

2 185

1 175

3 766

4 ,538
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Belirlenen faktorler altinda yer alan maddelerin kapsamlar1 ince-
lendiginde birinci faktér “Soru hazirlama”; ikinci faktor, “Not verme”;
liclincii faktor, “Degerlendirme”; dordiincii faktor, “Teste iliskin analiz-
ler yapma’; besinci faktor, “Degerlendirme sonuglarindan faydalanma”;
altinc1 faktor, “Degerlendirme yontemine karar verme”; yedinci faktor,
“Siire¢ degerlendirme” ve sekizinci faktor, “Etik kurallar” olarak belir-
lenmisgtir. Gelistirilen 6l¢egin son halinde yer alan ifadelere EK1’de yer
verilmistir.

Olcegin Giivenirligine Iliskin Bulgular

Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi kullanilarak, 6gretmen aday-
larinin siif-i¢i degerlendirme 6z-yeterlik algilarina yonelik gelistirilen
Olceginin giivenirligi hem alt faktorler bazinda hem de genel olarak in-
celenmistir. Olgek kapsamindaki her bir faktdriin ve 6lgegin biitiiniiniin
i¢ tutarlik giivenirlik katsayilar1 Tablo 5’te verilmistir. Olgegin i¢ tutarlik
giivenirlik katsayisi birinci faktor i¢in 0.92; ikinci faktor i¢in 0.84; ticlincii
faktor i¢in 0.84; dordiincii faktor i¢in 0.85; besinci faktor i¢in 0.87; altinct
faktor i¢in 0,81; yedinci faktor igin 0.80; sekizinci faktor igin 0.59 olarak
hesaplanmustir. Olgegin genel Cronbach Alpha degeri ise 0.94 olarak he-
saplanmistir. Elde edilen degerlere bakildiginda hem sekiz faktoriin her
biri i¢in hem de dlgegin biitiinii icin i¢ tutarlik giivenirliginin saglandi-
g1 sdylenebilir. Olgegi olusturan faktdrlerden sadece sekizinci faktore ait
Cronbach Alfa degeri diisiik (a:59) olarak hesaplanmuistir.

Tablo 5.
Faktorler ve Olgegin Biitiiniine Ait Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar:

Faktérler Madde Cronbach
Sayisi Alpha katsayisi
1 Soru hazirlama yetenegi 8 0.92
2 Not verme yetenegi 6 0.84
3 Degerlendirme becerisi 6 0.84
4 Teste iliskin analizler yapma 4 0.85
5 Degerlendirme sonuglarindan faydalanma 5 0.87
6 Degerlendirme yontemine karar verme 4 0.81
7 Siireg degerlendirme 2 0.80
8  Etik kurallar 3 0.59

Olgegin Tamami 38 0.94
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Sonug¢ ve Tartisma

Yapilan ¢aligmalar sonucunda toplam 38 maddeden olusan ve 6g-
retmen adaylarmin sinif i¢i degerlendirme 6z-yeterlik algilarinin belirlen-
mesine yardimei olan gecerli ve giivenilir bir 6lcek gelistirilmistir. Olgek
oncelikle 60 madde olarak hazirlanmistir, fakat yapilan agcimlayici faktor
analizi sonucunda baz1 maddeler 6l¢ekten ¢ikartilarak 38 madde olarak
tamamlanmustir. Olgek sekiz boyuttan olusmaktadir. Olgek formunun ekte
verilen son halindeki 8 madde (5., 6., 7., 8., 9., 10., 11., 12.) “Soru hazur-
lamaya” yonelik yeterlik algisini; 6 madde (25., 26., 27., 28., 29., 30.)
“Not vermeye” yonelik yeterlik algisini; 6 madde (17., 18., 19., 20., 21.,
24.) “Degerlendirme yapmaya” yonelik yeterlik algisini; 4 madde (13.,
14., 15., 16.), “Teste iliskin analizler yapmaya” yonelik yeterlik algisini; 5
madde (31., 32., 33., 34., 35.), “Degerlendirme sonu¢larindan faydalan-
maya” yonelik yeterlik algisini; 4 madde (1., 2., 3., 4.), “Degerlendirme
yontemine karar vermeye” yonelik yeterlik algisini; 2 madde (22., 23.),
“Siire¢ degerlendirmeye” yonelik yeterlik algisin1 ve 3 madde (36., 37.,
38.), “Etik kurallara uymaya” yonelik yeterlik algisini ifade etmektedir.
Son yapilan istatistiki islemlerin ardindan 6l¢ekten alinabilecek en diisiik
puan 38 iken, en yliksek puan 190 olarak belirlenmistir. Puan artis1 kisinin
smif i¢i degerlendirme alanindaki 6z yeterliginin arttigmi gosterir. Olgek
5’11 likert tipi bir Slgektir. Her bir madde (5)”Cok yeterliyim” den (1)
“Cok Yetersizim” e dogru puanlanmaktadir.

Hazirlanan 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik sonuglarinin yiiksek ol-
dugu sdylenebilir. Bu da 6l¢egin aragtirmacilar tarafindan rahatlikla kul-
lanilabilecegini gdstermektedir. Bu 6lgegin kullanildig1 arastirmalardan
elde edilen sonuglara gore, 6z-yeterlik algis1 diisiik ¢ikan bireylerde bu-
nun nedenleri arastirilabilir. Ya da 6z-yeterlik algis1 diisiik olan 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik algilarini yiikseltmeye yonelik olarak kurumlar ta-
rafindan gerekli tedbirler alinip, yeni diizenlemeler yapilabilir.
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Ek-1

SINIF-iCi DEGERLENDIRME OZ-YETERLIK ALGISI
OLCEGI

iFADELER

1 | Ogretimin etkililigine karar vermek amaciyla uygun degerlendirme ydntemini segme
2 | Dersin amaglarina uygun degerlendirme yontemi segme

3 | Yapilan 6gretime uygun degerlendirme yontemine karar verme

4 | Standart bir testin sinif-i¢i degerlendirme i¢in uygunluguna karar verme

5 | Smif-i¢i degerlendirme igin ders kitabindan uygun sorular se¢gme

6 | Dersin amaglarina uygun sorular hazirlama

7 | Yazili smav hazirlama

8 | Coktan se¢meli sorular hazirlama

9 | Eslestirme sorular1 hazirlama

10 | Dogru/Yanls sorulari hazirlama

11 | Bosluk doldurma sorulari hazirlama

12 | Kisa cevapli sorular hazirlama

13 | Hazirlanmis test maddelerinin madde analizlerini (madde zorluk ve ayirt edicilik indeksleri) yapma

14 | Madde analizi sonuglarina gore testte gerekli diizeltmeleri yapma

15 | Hazirlanmis bir testin giivenirlik/gecerlik analizlerini yapma

16 | Testin kapsam gegerligini saglama

17 | Smav uygularken gerekli kurallara (zaman sinir1, ipucu vermeme) uyma.

18 | Ogrencileri gozlem yaparak degerlendirme.

19 | Ogrencilerin performanslarini degerlendirirken degerlendirme 6lgegi kullanma

20 | Ogrencilerin sorulara verdikleri sozlii yanitlari degerlendirme

21 | Ogrencileri ders sirasinda gozlemleyerek 6grenmeleri hakkinda fikir edinme

22 | Ogrenmelerin degerlendirilmesinde kavram haritasindan faydalanma

23 | Ogrencilerin gelisimine karar verirken portfolyolardan faydalanma

24 | Ogrencinin simf-igi bireysel etkinliklerini degerlendirme

25 | Notlarin hesaplanmasinda, sinav disinda ek puan getiren aktiviteleri dikkate alma

26 | Not verirken 6grencinin yetenegini dikkate alma

27 | Not verirken 6grencinin sinif-igi davranigini goz 6niinde bulundurma

28 | Not verirken 6grencinin gosterdigi ¢abay: dikkate alma

29 | Not verirken 6grencinin devamsizligini dikkate alma

30 | Not verirken 6grencinin sinif-iginde gosterdigi ilerlemeyi dikkate alma

31 | Degerlendirme sonuglarini okulun gelisimi i¢in kullanma

32 | Degerlendirme sonuglarini smnifin geligimi i¢in kullanma

33 | Degerlendirme sonuglarmni 6gretimi planlamak igin kullanma

34 | Ogretim programini gelistirirken degerlendirme sonucunu kullanma

35 | Ogrencinin seviyesini belirlemek igin degerlendirme sonucundan yararlanma

36 | Ogrenci ile ilgili karar verirken (sinif gegme/kalma, yerlestirme vb.) degerlendirme sonuglarindan faydalanma

37 | Not verirken 6grenci ile yaganmus kisisel problemleri goz ardi etme

38 | Ogrencileri siava hazirlarken, sinava yénelik dgretim yapmaktan kaginma
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Oz: Bu arastirmanin amaci, web tabanli déniisiim geometrisi oyunlarinin Ggrencilerin doniisiim geometrisi
basarilari lizerine etkisini incelemektir. Calisma grubunu, Eskisehir merkezinde bulunan bir ortaokuldaki 7.
siifta okuyan 17 6grenciden olusmaktadir. Calismada veriler, Van Hiele’in Geometri Diisiince Kurami tizeri-
ne dayanan ilk ii¢ diizeye yonelik 18 maddelik bir basarr testi ile toplanmustir. Bu test deney oncesi ve deney
sonrast uygulanarak web tabanli doniisiim geometrisi oyunlarinin 6grencinin doniisiim geometrisi 6grenme
diizeylerine olan etkisi incelenmistir. Verilerin analizinde yiizde-frekans tablolar1 olusturulmus ve yorumlan-
mistir. Aragtirma bulgularina gore, web tabanli doniisiim geometrisi oyunlarinin genel itibari ile tim 6grenci-
lerin diizey 1 ulagsmasini saglamasinin yaninda bazi 6grencilerin Diizey 2 de ve Diizey 3 e ulagsmalarma katki
sagladig1 sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Doniisiim Geometrisi, Van Hiele Geometri Diisiince Kurami, Web Tabanli Doniistim
Geometrisi Oyunlari

EFFECTS OF WEB BASED TRANSFORMATION
GEOMETRY GAMES ON THE LEVEL OF STUDENTS’
TRANSFORMATION GEOMETRY

Abstract: The aim of this study is to investigate the effects of games of web based transformation geometry
on the success of students’ transformation geometry. The sample of the study consists of 7" grade students
studying at a secondary school in the center of Eskisehir. The data was gathered by a 18-item success test based
on the theory of Van Hiele’s learning geometry. The effects of web based transformation geometry games on
students’ success were analyzed by applying this test before and after the experiment. In the analysis of the
data gathered, frequency charts were used. According to the results of the study, it is revealed that web based
transformation geometry games have meaningful effect on the success of students’ transformation geometry
in general.
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Hayatin her alaninda ve insanoglunun yasantisi boyunca kullandigi ma-
tematik nedir? Matematigi nasil ifade edebiliriz? Literatiir incelendiginde
matematigin ¢ok cesitli tanimlar1 olmakla birlikte Olkun ve Toluk-Ucar
(2006) a gore matematik bir orilintii ve sistemler bilimidir. Umay (1996)
ya gore ise matematik, yapilar ve bu yapilar arasindaki iliskilerden olu-
sur. Yapilar arasindaki bu iligkiler matematiksel oriintiileri olusturur. O
halde matematik, yapilar arasindaki iliskilerin, Oriintiilerin olusturdugu
matematikgilerin gelistirmeye devam ettikleri sistemler biitiintidiir denile-
bilir. Diger yandan, matematik igerisinde birden fazla alt bilim dallarimni
barindirmakta olup, insanligin yani diislinebilen, sorgulayabilen varlik-
larin ortaya ¢ikmasindan bu yana siirekli gelisen ¢ok genis bir bilimdir.
Tiirk Dil Kurumu Sozliigiine gore ise matematik, “bi¢im, say1 ve ¢ok-
luklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki bagitilart mantik yoluyla
inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve dl¢li temeline dayanan
dallara ayrilan bilim kolu” dur. Bu tanimda da belirtildigi gibi geometri
matematigin dnemli yapitaslarindan birisidir.

Geometri dersi 6grencilere gergek hayattaki sekillerin, binalarin ve
daha bir¢ok geometrik bir diizene sahip olan olgularin; sahip oldugu diizeni
anlamalarini saglayan ¢ok 6zel bir alandir. Cok eski zamanlarda, 6zellikle
bati toplumlarinda, geometrinin bu énemi hemen anlagilmis ve geometri
iizerine gidilerek ileri diizeyde hesaplama yontemleri gelistirilmistir. 19.
Yiizyilin baglarindan itibaren de geometri matematik 6gretim programla-
rinin onemli bir pargasi olmustur (Schuman & Green, 1997). Geometri,
sekillerin sadece cevre, alan ve hacim gibi 6l¢limlerini incelemez ayni
zamanda sekillerin diizlemde ve uzayda hareketlerini de inceler. Bu hare-
ketler doniisiim geometrisi olarak tanimlanmaktadir. Donilistim geometrisi
Tiirkiye de 5-8. Siniflar matematik 6gretim programinda diizlemde otele-
me, donme, yansima ve Otelemeli yansima hareketleri basliklarinda ele
almirken uluslararasi literatiirde bu hareketlere ilave homoteti(dilation)
dontistimii de eklenmektedir (NCTM, 2010; MEB, 2009).

Geometri Ogretiminde dgrencilerin geometrik kavramlart hangi
asamalarda ve neyi, ne diizeyde 6grenmis olmalar1 gerektigini ortaya ko-
yan geometrik diigiinme yaklagimi Van Hiele modeli bulunmaktadir. Bu
yaklasim, 6grencilerin geometrik kavramlari farkli sekillerde diistindiikle-
rinden dolay1 ¢ocuklarda geometrik diisiinmenin 0, 1, 2, 3 ve 4 diizeyleri
olarak adlandirilan bes basamakta diisliniilebilecegini ortaya koymaktadir
(Altun, 2002; Van Hiele, 1986):
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Diizey 0 (Gorsel diizey): Bu diizeydeki 6grenciler geometrik sekil
ve cisimleri bir biitlin olarak algilarlar. Dolayisiyla tanimlayamadiklari
icin Ozeliklerini bilmezler. Bu diizeyde bulunanlar sadece sekilleri, gorii-
niislerini géz oniinde bulundurarak siniflandirirlar.

Diizey 1 (Analiz diizeyi): Bu dlizeydeki 6grenciler sekillerin 6zel-
liklerinin farkina vardiklar i¢in sekilleri 6zeliklerine bagh analiz etmeye
baslarlar. Bu 6zelikleri yardimiyla sekilleri tanimlayabilirler.

Diizey 2 (Informal ¢ikarim diizeyi): Bu diizeyde 6grenciler, farkli
sekiller arasinda benzer ve farkli 6zeliklerini gdz oniinde bulundurarak
iligki kurabilirler. Sekilleri, belirledikleri iligkilerine gore siniflayabilirler.

Diizey 3 (Formal ¢ikarim diizeyi): Bu diizeydeki 6grenciler geo-
metrik yapinin aksiyomlarint kullanarak bir teoremi ispatlayabilirler. Bu
diizeye genelde lise donemlerinde ulagilabilir.

Diizey 4 (en tist diizey): Bu diizeydeki 6grenciler farkli geometrik
yapilarin aksiyom sistemlerini analiz ederek aralarindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirleyebilirler.

Hollandal1 egitimciler Pierre Van Hiele ve Dina Van Hiele’in be-
lirledikleri geometrik diisiinme yaklagimina gore bireyler bu diizeyleri
hiyerarsik bir sirada gecerler (Van Hiele, 1986). Ogrencilerin geometrik
diisiinme seviyelerini arttirabilmek i¢in 6nce bulunduklart diizey belirle-
nerek onlar1 bulunduklar diizeyin tstiine ¢ikarabilmek i¢in uygun etkin-
likler planlay1p uygulayarak saglanabilir. Geometrinin 6nemli bir konusu
olan doniisiim geometrisinin 6gretiminde de bu diizeyler dikkate alinarak
ogretimin etkililigi arttirilabilir. Soon (1989) da yaptig1 ¢aligmasinda Van
Hiele yaklasiminin diizeylerini dikkate alarak doniisiim geometrisinin dii-
stinme diizeylerini tanimlamistir. Soon diizeyleri 1, 2, 3, 4 ve 5 olarak
ele almistir. Buna gore, Diizey 1 de 6grenci, “sekildeki ve hareketinde-
ki degisikler sayesinde doniisiimii fark eder”; Dizey 2 de “sekildeki ve
hareketindeki degisikleri dontisiimiin ozeliklerini kullanarak doniigiimii
formal olarak tammlayabilir’; Diizey 3 de ise “Doniisiim ozeliklerini
birbiriyle iliskilendirebilir”; Diizey 4 de Dontlisiimiin “ézeliklerini kulla-
narak ispatlar yapabilir”’; Diizey 5 de “farkli geometrilerdeki doniisiim
gruplarini analiz edebilir” seklinde tanimlamistir. Sekillerin doniistimler
ile kendilerine es olacak sekilde ki hareketleri 6teleme, yansima, donme
dontigiimlerini igeren doniislim geometrisi olarak tanimlanir. Bir cismin
veya seklin otelenmesi bir vektor yardimiyla vektor yiiniinde, dogrultu-
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sunda ve uzunlugunda hareket ettirilmesidir. Geometrik seklin yansimasi
ise yansima dogrusu olarak tanimlanan bir dogru kullanilarak simetrisinin
alinmasidir. Seklin donmesi ise belirli bir nokta etrafinda saat yonii ya da
tersi yoniinde belirli bir a¢1 kadar dondiirme hareketidir (Altun, 2002).
Tiim bu dontisiimler sonunda seklin konumu degisir ama seklin kendisine
es bir sekil elde edilir.

MEB (2009), ortaokul matematik 6gretim programinda doniistim
geometrisini; 6teleme, donme ve yansima doniisiimii olarak ele alinirken
Soon (1989), ¢alismasinda doniisiim geometrisine bu basliklara ilaveten
seklin belli bir oranda biiyiitme ya da kii¢iiltme olarak tanimlanabilecek
homoteti donilistimiinii de katarak incelemistir. 2009 yilinda uygulanan
matematik 6gretim programinda sinif diizeyinde doniisiim geometrisinin
ilk defa 6. Sinif da “oteleme doniisiimiinii aciklar ve bir seklin ételeme
sonucu gortintiisiinii insa eder” kazanimiyla yer verilmektedir. 7. Sinif-
ta “yansimayr agiklar, donme hareketini agiklar, Diizlemdeki bir nokta
etrafinda belirli bir agiya gore sekilleri dondiirerek ¢izimini yapabilir”
kazanimi yer almaktadir. 8. Smifta ise “Koordinat diizleminde ¢okgen-
lerin yansima, oteleme, donme doniisiimlerine gére goriintiileri olustu-
rularak sekillerin otelemeli yansimalarint belirleyebilir’ kazanimlari
verilmektedir(MEB, 2009). 2013 yilinda ise kademeli olarak uygulamaya
baslanan matematik 6gretim programinda doniisiim geometrisi sadece 7.
ve 8. Siniflarda yer almaktadir. 7. Sinifta 6teleme ve yansima doniisiimii
kazanimlarina 8. Sinif diizeyinde ise donme ve ardisik iki farkli donme
uygulamalarini igeren kazanimlar bulunmaktadir (MEB, 2013). Her iki
matematik 6gretim programinda da homoteti doniisiimiine yer verilmedi-
g1 goriilmektedir.

Matematik 6gretim programlarina gore bir 6grenci ortaokulu bitir-
diginde donlisiim geometri 6grenme diizeyinde 3. Diizeye ulasabilir. D6-
niisiim geometrisi 3. Diizeyde bir kisi, bir sekle geometrik doniisiimlerden
bir ya da birkagini art arda uygulayabilir, doniisiimler arasinda iligkiler
kurabilir. Olkun ve Toluk (2003), doniisiim geometrisinde yer alan &tele-
me, yansima ve donme doniisiimlerinin 6grenci tarafindan dogru anlasila-
bilmesi i¢in doniistimlerin her birinin somut materyaller ve resimler kulla-
nilarak etkinliklerin yapilmasi 6nermektedir. Giiniimiiz de geligen egitim
teknolojileri ve 6grencilerin bilgisayarlara olan ilgisi dikkate alindiginda
yukarida 6nerilen somut materyallerle yapilan etkinlikler bilgisayar des-
tekli etkinliklerle birlestirilerek 6gretimin etkisi arastirilabilir.
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Bilgisayar destekli matematik &gretiminde, geometri Ggretimi
icin Dinamik Geometri Yazilimlarmin kullanilmasi 6gretimi kolaylas-
tirmaktadir. Burada dinamiklikten kasit sekillerin hem hareketli olmasi
hem de birbirine doniisebilmesidir. Donilisiim esnasinda ayn1 kalan veya
degisen 6zelliklerin fark edilmesine ve bunlarin irdelenmesine ve nihayet
bunlardan yeni geometrik sonuglar ¢ikarilmasina olanak verecek ortamin
saglamasi gerekir (Olkun, 2003).

Doniisiim geometrisine bakildiginda, o6teleme, yansima, donme
ve homoteti gibi dontlistimlerin bilgisayar destekli 6gretilmesi, 6grencile-
rin geometrik doniisiimleri somut durumlarla kesfetmelerini saglamakta-
dir (Safak, 2010; Leong & Lim-Teo (2003). Bilgisayar ortaminda olustu-
rulacak somut durumlar, 6grencinin 6zellikleri verilen geometrik bir sekil
cizmesini ve tek bir noktayla ayni 6zelliklere sahip yeni bir sekil olustur-
masini kolaylastiracagindan onlarin doniisiimler arasindaki iliskileri dii-
siinmeye baslamalarini saglayacaktir (Flanagan, 2001).

Bilgisayarlarin giiniimiizde genis bant ag sayesinde her an ve her
yerden internete baglanabilir oldugu bir gergektir. Internet yani web iize-
rinde yiizlerce egitim {izerine siteler bulmak miimkiindiir. Bu siteler ara-
ciligiyla 6grencilere istenilen kazanimlarin kazandirilmasi i¢in bu siteler
kullanilabilirler. Bu sitelerde egitici oyunlarda paylasilmaktadir. Egitsel
oyunlar, 6grencilerin 6nceden 6grendikleri bilgileri pekistirmelerine ve
tekrar etmelerine firsat veren etkinliklerdir (Kuzu, 2007). O halde web
tabanli oyunlar incelenerek egitsel amacli olanlarla web iizerinden oyun
tabanli egitimler yapilabilir. Akkoyunlu (1998)’e gore oyun yazilimlari,
cocuklarin ilgisini ¢ekmek ve basarilarini ddiillendirmek i¢in 6gretim or-
tamlarinda etkinlik olarak kullanilabilir. Ayrica 6gretim ortamlarinda kul-
lanilacak oyunlar ile 6grenciler isbirlik¢i olarak ya da bireysel tekrar yap-
ma firsat1 yakalayabilir ve bu sekilde 6grencilerin zihinsel gelisimlerine
katki saglayabilir ( Egelioglu, 2008).

Doniisiim geometrisi 6gretiminde web lizerinden etkin flash ta-
banli oyunlarin kullanimi, 6grencilerin gereken kazanimlar: elde etme-
lerinde bir rol oynayabilir. Bu arastirmada amag, dgrencilerin genellik-
le yapmakta ve ne anladiklarini izah etmede zorluk yasadiklari 6teleme,
yansima, dondiirme ve homoteti olarak tanimlanan doniisiim geometrisi
konularinin 6gretiminin web tabanli oyunlar ile yapilmasinin 6grencilerin
doniisiim geometrisi diizeyleri lizerinde ne gibi sonuglar ortaya ¢ikaraca-
gin1 arastirmaktir.
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Yontem

Calismada On test ve son testli tek gruplu deneysel model kulla-
nilmistir. Buna gore, ¢alisma grubunun doniisiim geometrisi diizeylerine
web tabanli doniislim geometrisi oyunlarin etkisi, uygulama oncesi ve
sonrasinda On test ve son test ile yapilan 6l¢iimlerin karsilastirmasi yapil-
migtir ( Balei, 2005; Karasar, 2008). Bu modele gore ¢alisma grubunun
on test ve son test puanlarinda farkliliga bakilarak uygulamanin etkisine
karar verilir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Eskisehir merkezinde yer alan bir
ortaokulun 7. Siifinda okuyan 14 erkek ve 3 kiz olmak iizere toplam
17 6grenci olusturmaktadir. Caligma 2013-2014 6gretim yilinda gergek-
lestirilmis olup 6grenciler 2009 yilinda uygulamaya baglayan matematik
ogretim programina gore 6grenim gérmiislerdir.

Veri Toplama Araglar ve Analizi

Web tabanli oyunlarin 6grencilerin doniisiim geometrisi anlama
diizeylerine etkisini belirlemek i¢in, Soon(1989) yilinda yaptigi calismada
Van Hiele 6gretim kuramina gore tasarladigi doniisiim geometrisi basari
testinden yararlanilmistir. Bu testin 1. Diizeyden 2 sorusu, 2. Diizeyden 10
sorusu ve 3. Diizeyden 6 sorusunu igeren bir test olusturulmustur. Caligma
7. Smifta okuyan 6grencilerle yapildigi i¢cin Soon’un gelistirdigi testin sa-
dece ilk {i¢ diizeydeki sorularina alinmistir. 1. Diizey verilen doniistimleri
tanimay1 gerektirip bu diizeyde bulunan 2 sorunun her birinde Gteleme,
donme, yansima ve homoteti doniisiimlerini i¢eren alt maddeler bulun-
maktadir. 2. Diizey donilisiim geometrisinin(donme, Steleme, yansima,
homoteti) 6zeliklerini bilip islemler yapabilmeyi gerektiren 10 sorudan
olugmaktadir. 3. Diizeyde doniisiim geometrisini olusturan donme, o6tele-
me, yansima ve homoteti doniisiimlerinin 6zeliklerini kullanarak birbiriy-
le iliskilendirmeye yonelik 6 soru icermektedir Bu test hem deney oncesi
hem deney sonrasi 6grencilere uygulanarak deney siirecinin basariya olan
etkisi frekans tablolar1 araciligiyla belirlenmistir.

Deney Siiresince Uygulanan Oyunlar

Ogrencilere asagida gosterilen 4 farkli web tabanli oyun sirast ile
oyun basina 4 ders saati olmak {izere 2 hafta siiresince giinde 2 ders saa-
tinden oynatilarak toplamda 16 ders saatinde deney siireci tamamlanmis-
tir. Oynatilan oyunlar sirasi ile sunlardir;
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1. Transtar: Koordinat ekseninde verilen bir cokgenin yansimasi-
nin bulunmast i¢in hangi dogruya gore yansimasinin alinmasi gerektigini
giizel animasyonlar ve hos seslerle 6greten bir oyundur.

20 O hu

W‘““”‘LL | nl U

TRANSTAR GO 'TO CORE!

Sekil 1. Transtar oyunundan ekran goriintiisii

Transtar oyunu ingilizce olup http://www.mangahigh.com/en/games/transtar adresinden
ulagilabilir.

2. Transformation Game for Kids: Shape Mods gibi igerisinde
Oteleme, yansitma ve dondiirme barindiran; koordinat ekseninde verilen
bir evin gosterilen golgesi gibi olabilmek i¢in hangi doniisiimiin ne kadar
yapilmasi gerektigini 6greten etkili ve hos bir oyun.

Try to reflect the house onto its shadow by choosing a mirror line Rotate the house about the blue point so it covers its shadow.

and dropping it onto the right place on the grid. Choose an angle and a direction and click the Rotate button
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Translate the house so it covers its shadow. Use the red arrows to
choose numbers and directions and click Translate.
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Sekil 2. Transformation for Kids oyunundan ekran goriintiileri

Transformation Game for Kids, ingilizce bir oyun olup http://www.sciencekids.co.nz/
gamesactivities/math/transformation.html adresinden ulasilabilir.
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3. Shape Mods: Icerisinde dteleme, yansitma ve dondiirme barin-
diran; koordinat ekseninde bir cokgenin gdsterilen diger cokgenin konu-
munda olabilmesi i¢in sag tarafta verilen dontlisiimlerden hangisinin ne
kadar yapilmasi gerektiginin girilerek 6grenciye tiim doniisiimler tizerin-
de hem tek tek hem de birden fazla doniisiimiin uygulanabilirligi ile ilgili
egitim veren giizel bir oyun.

Reflect (flip), rotate (furn),
Tr T

€ (skde) your
ugh 18 levels of
Ting geonefry funl

¥ it all the way
to tre end?

Sekil 3. Shape Moods oyunundan ekran goriintiileri

Shape moods ingilizce dilindedir. http://www.mathplayground.com/ShapeMods/Shape-
Mods.html web adresinden ulasilabilir.

4. Portal Transformation: Icerisinde tiim déniisiim geometrisi
Ozelliklerini barindiran; koordinat ekseninde yer alan turuncu topun kapi-
ya ulastirabilmek i¢in iki portalin uygun konumlara doniisiim geometrisi
ozellikleri sayesinde getirilmesini gerektiren zevkli, eglenceli ve egitici
bir oyun.
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Sekil 4. Portal Transformation oyunundan ekran goriintiileri

Portal Transformation web oyununa http://www.xpmath.com/forums/arcade.php?
do=play&gameid=115 adresinden ulasilabilir.

Bulgular

Web-tabanli oyunlarin doniisiim geometrisi anlama diizeylerine
etkisini belirlemek amactyla 17 dgrenciye uygulanan on test son test so-
nuglari, li¢ diizeyde siiflandirilan sorularin dogru cevaplanma oranlarina
gore asagida incelenmistir.

Ik olarak Diizey 1 de dntest-son test sorularma verilen dogru ce-
vap sayilarn yiizde-frekans dagilimi Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1

Diizey 1 sorularinin icerigi ve on test son test dogru cevap dagilimi

Ontest Sontest
O [ O (%)

15 | 88,23 |17 |100

Soru | Soru icerigi

Seklin verilen farkli goriintiilerindeki doniisiimii
tanimlayabilme

Diizey 1

Giinliik hayat durumlarinin resmedildigi sekildeki
doniisiimleri tanimlayabilmeleri

16 94,11 |17 | 100

Testin 1. ve 2. sorusu Diizeyle yonelik sorular olup 1. soru 6gren-
cilerin “verilen seklin verilen farkli goriintiilerindeki degisiklikleri saye-
sinde dontiistimii tamimlayabilmelerini” gerektirmektedir. Tablo 1 e gore,
1. soruda On test basaris1 % 88,23 iken son test de basar1 % 100 olmustur.
2. soru ise “giinliik hayatta karsilasilabilecek durumlarin resmedildigi du-
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rumlarda sekildeki verilen degisiklikler sayesinde doniistimleri tanimla-
vabilmeleri” gereken bir soru olup On testte basar1 % 94,11 iken son testte
biitiin 6grenciler bu soruyu dogru cevaplamislardir.

Diizey 1 de Ontest sontest sonuglar1 asagida Sekil 5 deki grafikte veril-
mistir.

20

15 . $

10

Sorul Soru 2

==@==(ntest ==@==Sontest

Sekil 5. Diizey 1 de 6n test son test sonuglari

Tablo 1 ve Sekil 5 e gore 15 6grenci uygulama 6ncesi de diizey
1 de iken uygulama sonucu ile kalan 2 6grencinin de diizey 1 e ulastigi
sOylenebilir.

Diizey 2 de 6n test-son test sorularina verilen dogru cevap sayilari
yiizde-frekans dagilimi Tablo 2 de verilmistir.
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Tablo 2

Diizey 2 sorularinin icerigi ve on test son test dogru cevap dagilimi

Ontest Sontest
0 | (%) O | (%)

10 | 58,82 |10 |58,64

Soru | Soru icerigi

Seklin verilen bir dogruya gore yansimasinin
¢izilerek kenar ve agilarimi karsilastirma

Seklin verilen yonlii dogru pargasini kullanarak

Otelenmesi, kenar ve agilarini karsilastirma 1116470 111 164,70

Seklin verilen donme merkezinde
5 dondiiriilerek 90°¢izilmesi kenar 7 41,17 |10 | 58,82
uzunluklarmin karsilastirilmasi

Seklin 2 oranli homotetisinin ¢izilerek

agilariin ve kenarlarmin karsilastiriimasi > 2941 5 2941

Seklin kendisi ve doniisiimlerinin ¢izilerek
verildigi soruda doniisiimlerin ¢esidinin

7 belirlenmesi, doniisiimlerdeki yansima 3 17,64 |3 17,64
eksenini, donme merkezinin, Gteleme
vektoriiniin ¢izilerek gosterilmesi

Koselerinin koordinatlar1 verilen iiggenin
yansima sonucunda iki kdsesinin koordinati
verildiginde 3. Késenin koordinatlarinin
belirlenmesi ve alanlarmin karsilastirilmasi

3 17,64 |5 |2941

Diizey 2
oo

Ug noktalarinin koordinatlart verilen bir dogru
pargasinin telenerek olusan dogru parcasinin
9 kose koordinatlarinda biri verildiginde 4 23,52 |6 35,29
digerinin bulunmasi ve uzunluklarinin
karsilastirilmasi

iki dik es iiggenin birlesiminden olusan kare
verilerek iiggenlerden birinine hangi dontisim
10 uygulanarak kare olustugunun belirlenmesi, 0 |0 2 | 11,76
paralelkenar verilseydi “ayni doniisiim
uygulanabilir miydi?”” sorusunun tartisiimasi

Seklin verilen ilk ve donme sonrasi seklini,
14 donme merkezinin kullanilarak donme ag¢ismin | 10 | 58,82 | 10 | 58,82
belirlenmesi

Seklin verilen donme merkezinde 90°
15 dondiiriilmesiyle elde edilecek sekin verilen 11 64,70 |12 |70,58
segeneklereden belirlenmesi

Diizey 2 sorularindan 3, 4, 5, ve 6. sorular genel olarak verilen
sekillerin belirtilen dontisiimlerden yararlanarak ve degisikliklerin 6zelik-
lerini kullanarak doniigiim sonrast sekli ¢izebilmeyi gerektiren sorulardir.
5. soru hari¢ 6grencilerin Ontest sontest sonuglart ayni kalmistir. 5. soru
bir donme doniistimii sorusu olup 6n testte 7 6grenci bu soruyu dogru
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cevaplarken son testte 10 6grenci dogru cevap vermistir. Buna gore web
tabanli oyunlarin dénme doniisiimiiniin belirlenmesinde olumlu etkisinin
oldugu soylenebilir.

7. soru yansimanin simetri eksenini, ddnmenin merkezini, 6teme
vektoriinii ve homotetinin merkezini konumlandirabilmeyi gerektiren bir
soru olup On test ve son teste basar1 oranlar1 ayni olup web tabanli oyun-
larin 6grencilerin doniisiim geometrisinde doniisiimlerin temel kavramla-
rin1 belirlemede etkisinin olmadig1 séylenebilir.

8. ve 9. sorularda koordinatlar1 kullanarak doniisiimleri isimlendi-
rebilmesini ve degisikliklerin 6zeliklerini kesfetmeyi gerektiren iki soru-
dur. Bu iki soruda 6n test ve son test sonuclarina gore sadece iki 6grenci
ilerleme gostermistir.

10. soru sekil bilgisi ve donme dontigiimiiniin 6zeligini bilmeyi
gerektiren bir soru olup ilk testte bu soruya dogru cevap veren Ogrenci
yoktur. Ikinci testte sadece 2 dgrenci dogru cevap vermistir. 14. ve 15.
Sorularda donme dontistimiiyle olusan degisikliklerin 6zeliklerini kesfet-
meyi gerektiren bir soru olup bunlar ¢oktan se¢meli sorular olup dgrenci
basarisi On test son test sonuglarina gore degismedigi goriilmektedir. Cok-
tan se¢meli sorular oldugu i¢in dogru cevaplayan 6grenci ylizdesi yiiksek
olabilir. Donme doniistimiinde verilen se¢enekler i¢erisinde donme donii-
siiyle ilgili ¢ikarimda bulunabildikleri halde acik uglu sorularda donme
doniistimiiniin 6zeliklerini kesfedemediklerini sdyleyebiliriz.

Diizey 2 de 6n test- son test sonuglart asagida Sekil 6 da grafikte
verilmistir.

Soru3 Sorué4 Soru5 Soru6 Soru7 Soru8 Soru9 Soru Soru Soru
11 15 16

=@=(n test ==@=Son test

Sekil 6. Diizey 2 de On test Son test sonuglari
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Tablo 2 ve Sekil 6 ya gore 7 6grenci 2. Diizeyde iken son test
sonuclarina gore 10 6grencinin 2. Diizeyde oldugu sdylenebilir. O halde
web tabanli oyunlarin az da olsa 6grencilerin 2. Diizeye ulagsmalarinda
etkisinin olabilecegi sdylenebilir.

Diizey 3 de 0n test-son test sorularina verilen dogru cevap sayilar
ylzde-frekans dagilimi Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3

Diizey 3 sorularinin igerigi ve on test son test dogru cevap dagilimi

Soru | Soru i¢erigi Ontest Sontest
® [Co) B (o)
11 Homoteti ve yansima doniisiimlerinin 0 0 2 11,76

birlesimi seklinde verilen doniisiimiin
hangi doniisiimlerin birlesimi oldugunun
belirlenmesi

12 Iki yansimanin birlesimi seklinde verilen 8 47,05 |9 52,94
doniistimiin hangi doniistimlerin birlesimi
oldugunun belirlenmesi

13 Yansima ve donme doniisiimlerinin 5 29,41 |8 47,05
birlesimi seklinde verilen doniisiimiin
hangi doniistimlerin birlesimi oldugunun
belirlenmesi

16 Seklin orijine gore dondiiriilmesi ve 2 11,76 |7 41,17
daha sonra olusan seklin y-eksenine gore
yansitilmasiyla olusan seklin belirlenmesi
17 Koordinat sisteminde verilen seklin 3 17,64 |7 41,17
orijine gore dondiiriilmesi ve daha sonra
olusan geklin dtelenmesiyle olugan seklin
belirlenmesi

Diizey 3

18 Koordinat sisteminde verilen seklin orijine 6 35,29 |7 41,17
gore iki kere dondiiriilmesi olugan seklin
belirlenmesi

Diizey 3 sorularinin tamami genel olarak, doniisiim 6zeliklerini
birbiriyle iliskilendirip basit doniistimlerin bilesimini yapabilmeyi gerek-
tiren sorulardir. Ozel olarak 11.soruda homoteti oldugu igin dgrenciler bu
soruda zorlanmiglardir. Tablo 3 e gore ayn1 doniisiim iki kere uygulanmasi
gereken yani ayni iki doniisiimiin bilesimi olan basit doniistimler i¢eren
12. ve 18. sorularda hem 06n testte hem de son testte basarinin yliksek
oldugu soylenebilir. 13., 16. ve 17. sorularda son testte basarinin arttig
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goriilmektedir. Web tabanli oyunlarin basit doniisiimlerin bilesimi kesfet-
melerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Diizey 3 de ontest sontest sonuclar1 asagida Sekil 7 deki grafikte
verilmistir.

10

o N B2 O

Sorul2 Sorul3 Sorul4 Sorul7 Soru 18 Sorul8

==@==(jntest ==@=Sontest

Sekil 7. Diizey 3 de Ontest son test karsilastirmasi

Tablo 3 ve Sekil 7 ye gore on testte 5 6grenci 3. Diizeyde basit
doniisiimlerin bilesimini belirleyebilirken son test sonuclarina gére 7 6g-
rencinin 3. Diizeyde basit dontisiimlerin bilesimini belirleyebildigi sdyle-
nebilir.

Sonu¢ ve Tartisma

Yapilan 6n test ve son test dogru cevap sonuglarina gore olusturu-
lan ylizde- frekans dagilimi ve grafiklere gore web tabanli dontisiim ge-
ometrisi oyunlariin genel ¢er¢cevede az 6grenci lizerinde de olsa olumlu
bir etkisi oldugu sdylenebilir. Bulgularin, diizey bazinda ayr1 ayr1 sonug-
larin1 yorumlamak gerekirse;

1. Calismaya katilan 6grencilerin tamami diizey 1 in gerektirdigi
gibi sekillerdeki ve hareketlerindeki degisikliklerden doniisiimii taniya-
bilmektedirler. Web tabanli oyunlarin 6grencilerin doniisiim geometrisi-
ni anlamada diizey 1 ulasmalarinda etkili oldugu sdylenebilir. Ger¢ekten
oyunlarin yapisina bakildiginda oyunun kurali sekilleri degisik sekillerde
doniisiim uygulayarak istenen sekilde konumlandirmalarini gerektirmek-
tedir. O halde oyun sirasinda 6grencilerin hareketlerdeki degisiklikler si-
rasinda kullandiklar1 doniisiim ¢esitlerini 6grendigi sdylenebilir.
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2. On test sonucuna gore 4 6grenci Diizey 2 sorularmnin yarisina
dogru cevap verdigi i¢in Diizey 2 de olduklar1 goriiliirken son test te 6
Ogrencinin Diizey 2 de oldugu goriilmektedir. 2 6grencinin web tabanl
oyunlar sayesinde diizey 2 nin gerektirdigi gibi verilen sekillerin donii-
siimlerden yararlanarak ve 6zeliklerini kullanarak doniisiim sonrasi sek-
li ¢izebildikleri sdylenebilir. Oyunlarin yapisina bakildiginda 6grencinin
herhangi bir ¢izim yapmasi1 gerekmediginden diger 11 dgrencinin diizey 2
nin kazanimlarin1 kazanamadigi sdylenebilir. Diizey 2 sorularinin sonucu
soru bazinda incelendiginde web tabanli oyunlarin dénme doniigiimiiniin
belirlenmesinde olumlu etkisinin oldugu fakat doniisiim geometrisinde
dontisiimlerin temel kavramlarini belirlemede etkisinin olmadigi, donme
dontisiimiinde verilen secenekler icerisinde donme doniisiiyle ilgili ¢ika-
rimda bulunabildikleri halde a¢ik uglu sorularda dénme doniisiimiiniin
Ozeliklerini kesfedemediklerini sdyleyebiliriz.

3. On test sonucuna gore 5 dgrenci Diizey 3 sorularmin yarisina
dogru cevap verdigi i¢in Diizey 3 de olduklar1 goriiliirken son test te 8
Ogrencinin Diizey 3 de oldugu goriilmektedir. 3 6grencinin web tabanli
oyunlar sayesinde diizey 3 {in gerektirdigi gibi doniisiim 6zeliklerini bir-
biriyle iliskilendirip basit doniisiimlerin bilesimini yapabildigi sdylenebi-
lir. Uygulamada kullanilan web tabanli oyunlarin yapisina bakildiginda
tamaminda doniistimleri ardisik olarak kullanmay1 gerektirdigi goriilmek-
tedir. O halde web tabanli oyunlarin bu 6zeligi sayesinde dgrencilerin 3.
Diizeyde doniistimlerin birlesimini kesfetmelerinde etkisinin oldugu sdy-
lenebilir. Soon(1989) tanimladig1 diizey 3 sorularinin tamamina yer veril-
medigi i¢cin 6grencilerin diizey 3 e ulastig1 sdylemek dogru olmaz.

Doniisiim geometrisi testinde hem 6n test hem de son testte 6g-
rencilerin, sekilleri verilen a¢1 kadar kendileri dondiirebildigi halde don-
me agisini kendileri belirlemeleri gereken sorularda basarisiz oldugu go-
rilmiistiir. Uygulamada kullanilan web tabanli oyunlarda sekilleri kendi
belirledikleri ac1 kadar dondiirmeleri gereken yonergeler varken donme
acisini belirlemelerini gerektiren yonerge yoktur. Dolayisiyla segilen web
tabanli oyunlar ile bu kazanimin elde edilmesi miimkiin olmamaistir.

Uygulama siiresince dort farklt oyunun verilmesi yerine sadece
biri secilerek (6rnegin Sahpe Mods) bu oyunun etkisi arastirilabilirdi. Og-
renciler dort farkli oyunun kurallarini 6grenmekle gecirdikleri zamani bir
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oyunu tiim farkli doniistimleri kullanarak daha uzun siire deneyimleyerek
doniistim geometrisi diizeylerini daha fazla arttirmalarina yardimer olabi-
lirdi. Uygulama da kullanilan dort oyunun dilinin Ingilizce olmasi ayrica
dezavantajli olup bu tiir Tiirk¢e egitici oyunlarin hazirlanmasi 6grencile-
rin egitici oyunlara ilgisini arttirabilir.

Ogrenciler, oyunlarda doniisiimleri kullandiklarinda, déniisiimiin
gerektirdigi 6teleme vektori, simetri dogrusu ya da donme merkezi, don-
me ag1s1 gibi temel 6zelikleri kullanmadan deneme yanilma yoluyla donii-
stimii yaptiklar1 i¢cin zaman kaybina ragmen dogru doniisiimleri yaparak
oyunda basarili olabiliyor. Doniistimlerin temel 6zelliklerini kullanmalari
gereken egitsel oyunlar dizayn edilebilir. Ogrencilere oyunlarda dénme
dontistimii ve diger doniisiimlerin temel kavramlarim1 kullanarak donii-
stim yapma firsati verilirse egitsel oyunlar doniisiim geometri 6gretiminde
daha etkili bir arag olabilir.
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Ogrenciler, yasamlar1 boyunca her alanda gesitli zorluklarla karsilasmak-
tadir. Yasama uyum saglama, giinliik islerini yiiriitme, temel ihtiyaclarimni
giderme ve sosyal iliskilerini siirdlirme gibi degiskenler 6grencinin uyum-
lu olup olmadigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin tist
biligsel ve akademik olarak hangi niteliklere sahip olduklar1 ve bunlarin
ortaya ¢ikarilmasina yonelik 6l¢me ve degerlendirmelerin yapilmasi 6nem
tasimaktadir (Baggeci, Dos, ve Sarica, 2011; Gilindiiver ve Goktas, 2011;).
Ogrencilerin sahip olduklari yetenekleri 6lgen, bu 8lgmeye gore yonlendi-
ren ¢aligmalar son derece sinirli ve yetersiz kalmaktadir. Tiirkiye’de ulu-
sal sinavlarda 6grencilerin basar ve basarisizlik durumlarini ortaya koyan
en belirleyici 6l¢iitlerden ve yaygin olanlarin baginda ¢oktan segmelitest-
smavlart yer almaktadir (Giivendir, 2014; Sezgin ve Duran, 2011). Bu
siavlarda belli bir puani alan 6grenci/6grenciler, sinava giren 6grenciler
arasinda siralamaya tabi tutulmaktadir. Bu siralamaya giren 6grenci basa-
ril1, giremeyen 6@renci basarisiz ilan edilmektedir (Inang, 2010). Bunun
yaninda bu basari/basarisizlik 6gretmen ve veliye de yliklenmektedir. Bu
baglamda sinavlar 6gretmen ve veliler i¢in birer onur savasina dontigmek-
te ve kaygi diizeylerini arttirmaktadir (Gtileri ve Cakir, 2013; Hanimoglu,
2010). Maddi durumlart iyi olan aileler eve 6zel 6gretmen getirtmektedir.
Maddi durumu iyi olmayan ailelerise ¢ocuklarini herhangi bir dershaneye
gondermek icin biitlin sikintilar1 goze almaktadir. Bu yiizden 6grenciler sii-
rekli stresli bir yagamla kars1 karsiya birakilmaktadir. Bu yaris beraberin-
de bagka sektorlerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktir. Ozellikle son
rehberlik hizmetleri ad1 altinda yayginlasan “yasam kog¢lugu” gibi popiiler
alanlar ortaya ¢ikmistir. Bu hizmetlerde temel amag¢ 6grenciyi ¢aligmaya
ve yagama motive etmektir. Sinav odakli bir sistemde 6grenciler okul dis1
alternatif yollar aramaktadir. Bu durum 6zellikle sansiz ¢evrede yetisen
ogrenciler icin olduke¢a adaletsiz bir yarisin olmasina neden olmaktadir.
Bu adaletsizligi ortadan kaldirmak i¢in 6zellikle 6grencilerin okullarda
aldiklar1 egitim-6gretim etkinliklerini dl¢en siavlar ya da uygulamalarin
yapilmasi daha verimli sonuglar verecegi diigiilmektedir. Bu baglamda her
siif diizeyinde 6zellikle donem sonlarinda sinavlarin yapilmasinin daha
uygun olacagi goriilmektedir. Bu noktadan hareketle calisma, uygulan-
makta olan TEOG simavinin 6gretmen ve 0grenci goriisleri baglaminda
olumlu ve olumsuz noktalar1 ortaya koymay1 hedeflemektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2013-2014 6g-

retim yilindan itibaren uygulamaya konulan Temel Egitimden Ortadgre-
time Gecis Siavina (TEOGS) iliskin 6gretmen ve dgrenci goriislerinin
incelenmesi amaclanmistir. Bu amactan yola ¢ikilarak asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

1-

2-

Temel egitimden ortadgretime gegis sinavina iliskin 6gretmen ve
ogrenci gorisleri farklilasmakta midir?

Temel egitimden ortadgretime gegis sinavina iliskin 6gretmen ve
Ogrenci gorlisleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?

Temel egitimden ortadgretime ge¢is sinavina iliskin 6gretmen go-
risleri 6gretmenlerin:

a- Bransina,

b- Mezuniyetine,

c- Kidemine,

d- Gorev yaptig1 6gretim kademesine,
e- Gorev yapilan yerlesim birimine,
f- Ayn1 okulda ¢aligma siiresine,

g- Kendi ¢ocuklarinin TEOG smavina girip girmemesine gore
farklilagmakta midir?

Temel egitimden ortadgretime gecis siavina iligkin 6grenci go-
risleri 6grencilerin:

a- Anne ve babanin mezuniyetine,

b- Sinavla ilgili rehberlik hizmeti alma durumuna,
c- Ailesinin gelir diizeyine,

d- Sinava giinliik ¢alisma siiresine,

e- Ogrenim goriilen okulun sosyo- ekonomik durumuna gére
farklilagsmakta midir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmalarda model, arastirmaci ve arastirilan konuya baghdir.
Aragtirmaci arastiracagl konu hakkinda saglikli veriler elde etmek icin
konunun yapisina uygun modeli seger. Konuya uygunlugu nedeniyle aras-
tirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da
giiniimiizde var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimidir (Karasar, 2013).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Usak ili-
ne bagl okullardaki 6gretmenler ve sekizinci simif 6grencileri olusturur-
ken, orneklemini ise tesadiifi olmayan 6rnekleme yontemlerinden amacg-
sal ornekleme ve uygun 6rnekleme yontemleri kullanilarak segilen 529
ogretmen ve TEOGS’a katilan 302 &grenciden olusmaktadir. Orneklem
seciminde Oncelikle amagsal 6rnekleme kullanilarak okullar sosyo-eko-
nomik diizeylerine gore 3 gruba ayrilmistir. Daha sonra uygun érnekleme
yontemi kullanilarak gruplandirilan okullardan bazilarina ulasilmistar.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Ogretmen ve &grencilerin TEOGS’a yonelik degerlendirmelerini
belirlemek i¢in arastirmacilar tarafindan TEOGS anketi hazirlanmistur.
Anketin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in 50 6gretmen ve 50 6g-
renciye pilot ¢aligma uygulanmistir. Olgegin faktor yiikiine bakilmustir.
Sadece 16. sorunun giivenirligi diisiiren madde oldugu tespit edilmistir.
Daha sonra anket 6rneklemde yer alan 529 6gretmen ve 302 TEOG sina-
vina giren 8. sinif 6grencisine uygulanmstir.

Ogretmen ve dgrenciler igin gelistirilen dlgme arac1 37 sorudan
olusmaktadir. Alpha giivenirlik katsayisi,6l¢egin genelinde.83, 6gretmen
anketinde. 81, 6grenci anketinde 86 bulunmustur. Anketin KMO degeri
de .93 olarak tespit edilmistir. Ogretmen anketi iki boliimden olusmakta-
dir. Birinci boliim 6gretmenlerin kisisel bilgilerinden, ikinci boliim 6gret-
menlerin degerlendirmelerini 6lgmeye yonelik 37 maddeden olusmustur.
Ogrenci anketi de iki boliimden olusmaktadir. Birinci bdliim dgrencilerin
kisisel bilgilerinden, ikinci boliim 6grencilerin degerlendirmelerini 6lg-
meye yonelik 37 maddeden olugsmustur. Anket sorulariin ikinci bolimii
Ogretmen ve Ogrenciler icin de ayni sorulardan olugsmakta olup ekte su-
nulmustur.
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Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1.

Ogretmen ve Ogrencilerin TEOGS a Ait Verilerinin Analizi

Gruplar N X S.S sd t P
Ogretmen 530 3,37 0,40 830 -2,677 ,008
Ogrenci 302 3,46 0,54

TEOGS Olgeginden elde edilen puanlara gore arastirmaya kati-
lan dgretmenlerin XX=3,37, standart sapmanin 0,40; 6grencilerin ise X
X=3,46 standart sapmanin 0,54 oldugu goriilmektedir. Buna gore dgret-
menler TEOG konusunda kararsizken, 6grencilerin TEOGS’akatildiklar1
bulunmustur. Iki gruptan elde edilen puanlar test edildiginde, farkin 63-
renciler lehine anlamli oldugu goriilmektedir [ts30=-2,077; p<.01]. Buna
gore Ogrenciler TEOG smavinin kendileri i¢in iyi olacagini diisiinlirken
O0gretmenlerin siava iliskin tereddiitleri oldugu sdylenebilir.

Tablo 2.

Cinsiyete Gére Ogretmen ve Ogrencilerin Puanlarinin Analizi

- X t p
Cinsiyet N S.S sd
Ogretmen Erkek 303 3,41 0,40 527 2434 015
Kadin 226 3,32 0,40
.. Erkek 135 3,48 0,54
2 . 2 2 1 4
Ogrenci Kiz 168 3.43 0.53 30 ,849 ,397

Ogretmen cinsiyet degiskenine gére incelendiginde erkek Ogret-
menlerin XX=3,41, kadin 6gretmenlerin XX=3,32 ortalamaya sahip ol-
duklar ve farkin erkek 6gretmenler lehine anlamli oldugu goriilmektedir
[ts,7,=2,434; p<,01]. Erkek Ogretmenlerin TEOG smavini kadin 6gret-
menlere gore nispeten daha olumlu bulduklar1 ve sinava karsi olumlu dii-
stinceye sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogrenciler cinsiyet degiskeni acisindan incelendigindeerkek &g-
rencilerin XX=3,48, kiz 6grencilerin XX=3,43 ortalamaya sahip olduklar
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ve farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir [0, =0,849;
p<,01]. Erkek ve kiz 6grencilerin TEOGS simavina iligkin goriisleri bir
birinden farkli olmadigi, ayn1 goriise sahip olduklari ve sinava olumlu
baktiklart sGylenebilir.

Tablo 3.
Branslara Gére ANOVA Analizi Sonuglar

Branglar N X S.S sd F P

Smif Ogretmeni 140 3,31 41
Tiirkge, Edebiyat 71 3,37 ,46
Matematik 56 3,33 )33
Fen bilimleri 45 3,41 ,39
Sosyal Bilimler 49 3,41 ,39 7/521 1,417 ,196
Din Kiiltiirii ve Ahlak

o 31 3,51 ,32
Bilgisi
Digerleri 94 3,35 ,46
Ingilizce 43 3,44 33
Toplam 529 3,37 .40 528

Tablo 3’te 0gretmenlerin branslarina gére TEOGS konusundaki
goriislerinin analiz sonuglar1 verilmistir. Brangslara gore 6gretmenler XX
=3,37 ortalama ile kararsiz olduklar1 goriilmektedir. Brans degiskeni agi-
sindan yapilan ANOVA sonucuna gore branslar arasindan TEOG siavina
iligkin istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamistir. Buna gore 6gret-
menlerin TEOG simavina iligkin goriislerinin, branslara gore farklilasma-
dig1, hangi bransta olursa olsun 6gretmenlerin sinav konusunda kararsiz-
lik yasadiklar1 sdylenebilir.

Tablo 4.
Mezuniyet Tiiriine Gére ANOVA Analizi Sonuglar

Mezuniyet N X S.S sd F p
On lisans 26 3.35 S7 2

Lisans 473 3.37 39 526 ,190 ,827
Lisansiistii 30 3,41 ,46

Toplam 529 3.37 .40 528
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Mezuniyet tiiri dikkate alinarak yapilan ANOVA analizi sonug-
larma gore 6nlisans mezunu olan dgretmenlerin XX=3,35, lisans mezunu
olanlarin XX=3,37, lisansiistii mezunu dgretmenlerin ise XX=3,41 oldugu
goriilmektedir. Istatisitiksel olarak anlaml1 bir fark bulunmamasina karsin
[F .526=0,190; p>0,05], egitim diizeyi arttik¢a puan ortalamalarinda da bir
artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.
Kideme Gore ANOVA Analizi Sonuglart

Kidem N X s.8 sd F p
1-5 yil 94 3.45 37 4
6-10 139 3.34 39
11-15 138 3.36 44 1,171,323
16-20 83 3.36 37
21 ve iizeri 75 3,35 ,43 574
Toplam 529 3.37 ,40 528

Kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark buluna-
mamustir [F, ., =1,171; p>0,05]. Ogretmenlerin kidemleri artikca TEOG
sinavina ait goriiglerinden belirgin bir farklilik olmamaktadir. Géreve yeni
baslamis olan bir 6gretmen ile emekliligi gelmis olan 6gretmenarasinda
TEOG sinava ait goriisler arasinda fark yoktur.

Tablo 6.
Gorev Yapilan Ogretim Kademesine Gore ANOVA Analizi Sonuglart

Kademe N X S.S sd F p
Ilkokul 152 3.33 .39 2
Ortaokul 274 3.37 38 526 1,238,291
Lise 103 341 ,48
Toplam 529 3.37 .40 528

Ogretmenlerin gorev yaptiklar gretim kademelerine gére TEOG
sinavina iligskin goriisleri istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsma-
maktadir [F, _ _=1,238; p>0,05].

(2;526)
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Tablo 7.
Gorev Yapilan Yerlesim Birimine Gére ANOVA Analizi Sonuglar

Gorev Yapilan Yerlesim N S

o X s.S sd F p
Birimi
Ilmerkezi 334 3,37 37 2
Ilge merkezi 120 3,36 51 526 0,013 0,987
Koy 75 337 37
Toplam 529 3,37 ,40 528

Ogretmenlerin gorev yaptiklar il, ilge merkezleri ve kdye gore

yapilan analizde anlaml1 bir fark bulunamamistir [F(z;52 6)20,013; p>0,05].
Tablo 8.
Ayni Okulda Calisma Siiresine Gére ANOVA Sonuglar
Ayni Okulda Calisma _
Siiresi N x S.S sd F p
1-3 309 3.36 .36 3/525 1,793 0,147
4-6 104 3,37 41
7-10 67 3,32 ,50
11 y1l ve tizeri 49 3,49 ,45
Toplam 529 3,37 ,40

Tablo 8’de goriildiigii gibi aym1 okulda ¢alisma siirelerine gore
ogretmenlerin anketten elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel olarak
aradaki fark anlamli bulunmamustir [F 3525 1,973; p>0,05].

Tablo 9.
Ozel Ders Alma Degiskenine Gére t Testi Analizi

Ozel Ders Alma N X s sd t p
Evet 50 3,34 0,69 299 1,700 0,09
Hayir 252 3,48 0,49

Ozel ders alan 6grencilerin ortalamalar1 XX=3,34, almayan 6gren-
cilerin XX=3,48°dir. Analiz sonucunda iki grup arasinda TEOG sinavina
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iligkin anlamli fark bulunmustur [t20=1,700; p<,05]. Ozel ders almayan
ogrenciler, 6zel ders alan 6grencilere gore TEOG sinavint daha olumlu
bulmaktadir.

Tablo 10.
Anne ve Babanin Mezun Olduklar: Okullara Gére Dagilimlar
Mezuniyet ilkokul Ortaokul Lise Universite Toplam

N % N % N % N % N %
Anne 163 54,0 49 16,2 60 199 30 99 302 100,0
Baba 122 404 53 17,5 74 24,5 53 17,5 302 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin  %54°i  ilkokul,
%16,2’s1 ortaokul, %19,9°u lise ve %9,9’u iiniversite mezunudur. Babala-
rin ise %40,4°1 ilkokul, %17,5°1 ortaokul, %24,5’1 lise ve %17,5’1 liniver-
site mezunudur. Babalarin egitim diizeylerinin annelerin egitim diizeyle-
rinden biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Anne-babanin mezun ol-
dugu okula gére TEOG sinavina iliskin goriislerde farklilik olup olmadi-
gin1 belirlemek i¢in yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.
Anne ve Babanin Mezun Olduklar: Okullara Gére ANOVA Sonuglari

Okul Tiiriik N X ss sd F p Anlamh Fark
Baba Ilkokul 122 3,52 49 3/298 2,626 ,052 -
Ortaokul 53 3,54 51
Lise 74 3,40 )52
Universite 53 3,31 .66
Toplam 302 3,46 ,54
Anne Ilkokul 163 3,47 ,46 Ilkokul-Universite
Ortaokul 49 3,54 46 Ortaokul — Universite
Lise 60 3,58 ,51 3/298 9,055 ,000 Lise — Universite
Universite 30 3,01 ,81
Toplam 302 3,46 ,54

Tabloya gore babalarin mezun olduklar1 okul tiirlerine gore ba-

balarin goriisleri arasinda anlamli fark ortaya ¢ikmazken [F (3:298) 2,626;
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p>0,05], annelerin mezun olduklar1 okul tiirlerine gore farklilik ortaya
cikmigtir [F 500~ 9,055; p<0,01]. Buna gore annesi ilkokul, ortaokul ve
lise mezunu olan 6grenciler, annesi iiniversite mezunu olan dgrencilere
gbére TEOG siavina iliskin daha ¢ok olumlu diisiinceye sahiptir.

Tablo 12.
Swnavla Ilgili Rehberlik Alma Durumuna Gére t Testi Analizi

Sinavla Ilgili Rehberlik Alma Durumu N X ss  sd T p
Evet 140 3,52 0,49 300 1,886 ,040
Hayir 162 3,40 0,57

Sinavla ilgili rehberlik alan 6grencilerin puan ortalamalart ile reh-
berlik almayan 6grencilerin ortalamalari arasinda anlamli fark bulunma-
maktadir [t(300)=1,886; p<,05].
Tablo 13.

Gelir Diizeyine Gore ANOVA Sonuglart

GelirDizeyyk N X ss Sd F p Anlamh Fark
1000 liranin alt1 1000 alt1 /4001 tzeri
117 3,56 45 3/298 5255 ,002

100-2000 /4001 {izeri

1000-2000 9% 3,47 45
2001-4000 61 3,37 )70
4001 ve tizeri 28 3,15 )59
Toplam 302 3,46 54

Ailenin gelir diizeyine gore yapilan analizde, istatistiki olarak
anlaml fark bulunmugstur [F 5005 3-255; p<0,05]. Ailesinin aylik geliri
1000 lira ve altinda olan 6grenciler ailesinin geliri 4001 ve {izeri olan 6g-
rencilere gére TEOG simavini daha olumlu bulmaktadir.
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Tablo 14.
Swnav Igin Ayrilan Calisma Zamanina Gore ANOVA Sonuglart

Siav Icin Cahsma Siiresi N X S.S sd F p
1-2 196 3,45 ,56 2/298 0,098 0,907
3-4 69 3,45 ,44

5 saat ve lizeri 36 3,50 ,58

Toplam 301 3,46 53

Ogrencilerin sinava ¢alismak igin ayirdiklari zamana gére puanlar
incelendiginde, istatistiki olarak puanlar arasinda anlamli fark bulunama-
mustir [F @298 0,098; p>0,05].

Tablo 15.
Okulun Sosyo-ekonomik Durumuna Gore ANOVA Sonuglart

Ozel Ders Alma X
N S.S sd F p Anlamh Fark
- Diisiik-Orta
Diisiik 112 3,59 A3 2/299 6,499 1,002 o
Diisiik-Tyi
Orta 123 3,42 44
Iyi 67 3,30 ,76
Toplam 302 3,46 54

Tablo 15’te goriildigl gibi okulun sosyo-ekonomik durumu ile
TEOG smavina iliskin goriisler arasinda anlamli fark bulunmaktadir
[F(z;m)z 6,499; p<0,05]. Sosyo-ekonomik durumu diisiik okullarin 6g-
rencileri sosyo-ekonomik durumu orta ve iyiolan okullarin 6grencilerine
gore TEOG siavini olumlu bulmaktadir.
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Sonuc ve Oneriler

Yapilan istatistik iglerden elde edilen bulgulara gore asagidaki so-
nuglara ulasilmistir.

TEOGS Olgeginden elde edilen puanlara gore arastirmaya katilan
ogretmenler TEOGS konusunda kararsizken, 6grencilerin TEOGS’ aka-
tildiklar1 bulunmustur. Buna goére 6grenciler TEOGS un kendileri i¢in 1yi
olacagini diisiinmiistiir. Ogretmenlerin smava iliskin tereddiitleri oldugu,
ogretmen cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kadin 6gretmenlerin
erkek ogretmenlere gore TEOGS konusunda daha kararsiz olduklar1 bir
baska ifadeyle erkek ogretmenlerin TEOGS’u kadin 6gretmenlere gore
nispeten daha olumlu bulduklar1 ve sinava karsi olumlu diisiinceye sahip
olduklar1 soylenebilir.Erkek ve kiz 6grencilerin TEOGS sinavina iliskin
goriigleri birbirinden farkli olmadigi, ayni goriise sahip olduklar1 ve si-
nava olumlu baktiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin TEOG sinavina
iliskin goriislerinin, branslara gore farklilasmadigi, hangi bransta olursa
olsun 6gretmenlerin sinav konusunda kararsizlik yasadiklar1 gérilmiistiir.
TEOG siavi konusunda branglara gére en olumlu diisiinceye sahip olan
ogretmenlerin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi en kararsiz 6gretmenlerin
ise Sinif Ogretmenleri oldugu, lisansiistii egitim yapan dgretmenlerin, 6n
lisans ve lisans mezunu 6gretmenlere gére TEOG sinavini daha olumlu
olarak, lisansiistii egitim almis 6gretmenlerin ise sinavi biraz daha akade-
mik degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Goreve yeni baglamis olan bir 6gretmen ile emekliligi gelmis olan
ogretmenler arasinda TEOG sinava ait goriisler arasinda farki bulunma-
maktadir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari dgretim kademelerine gore
TEOG sinavina iligkin goriisler incelendiginde ortaokul dgretmenlerinin
ilkokul 6gretmenlerine gére puan ortalamalarinin daha fazla oldugu ve
ilkokul 6gretmenlerine oranla TEOG sinavina iliskin goriiglerinin daha
olumlu oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar il, ilge mer-
kezleri ve kdye gore yapilan analizde anlamli bir fark bulunamamustir.
Ogretmenlerin TEOG sinavina iliskin goriisleri “Karasizlik” diizeyinde
kaldig1, gorev yapilan yerin burada bir fark olusturmadigi goriilmekte-
dir. Ayn1 okulda c¢aligma siiresine gore 6gretmenlerin TEOG sinavina ilis-
kin goriigleri birbirinden farklilik gostermemektedir. Kendi ¢ocuklarinin
TEOG sinavina katilip katilmamasina gore 6gretmenlerin TEOG sinavina
iligkin goriisleri birbirinden farklilik géstermemektedir. TEOG sinavi i¢in
dershaneye gitmeyen 6grenciler, gidenlere gore nispeten TEOG sinavina
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daha olumlu bakmaktadirlar. TEOGS i¢in 6zel ders alan 6grenciler TE-
OGS igin 6zel ders almayan 6grencilere gore sinava daha olumsuz bak-
maktadir. Babalarin mezun olduklari okul tiirlerine gore babalarin goriis-
leri arasinda anlamli fark ortaya ¢ikmazken annelerin mezun olduklar
okul tiirlerine gore farklilik ortaya ¢ikmistir. Buna goére annesi ilkokul,
ortaokul ve lise mezunu olan 6grenciler, annesi tiniversite mezunu olan
ogrencilere gore TEOG sinavina iliskin daha ¢ok olumlu diisiinceye sa-
hipken, tiniversite mezunu annelerin ¢ocuklari bu sinavi onlara gore, daha
olumsuz bulmaktadir. Universite mezunu anneler ¢cocuklarmni smava yé-
nelik olumsuz sartlandirmis olabilir. Universite mezunu annelerin beklen-
tileri farkli olabilir.

Ailenin gelir diizeyi arttikga TEOG sinavina ait goriisler nispe-
ten olumsuz olmaktadir. Siavla ilgili rehberlik alan 6grenciler TEOG
sinavina iliskin daha olumlu gériise sahiptirler. Ogrencilere smavla ilgili
bilgilendirilme yapilmasi 6grencilerin diislincelerini olumlu yonde etki-
lemis olabilir. Ogrencilerin sinava ¢alismak igin ayirdiklar1 zamana gore
puanlar incelendiginde, istatistiki olarak puanlar arasinda anlaml fark bu-
lunamamuistir. Yani ¢alisma siiresinin artmasi veya azalmasi 6grencilerin
TEOG sinavina iliskin gériislerini degistirmemektedir. Ogrenim gériilen
okulun sosyo-ekonomik durumu ile TEOG siavina iligkin goriisler ara-
sinda anlamli fark bulunmaktadir. Okulun sosyo-ekonomik durumu iyi-
lestik¢e 6grencilerin TEOGS’a yonelik goriisleri de olumsuzlagsmaktadir.
Ogrencilerin yaris1 TEOG smavinin liseye gegiste iyi bir dlciit oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenlerin ve &grencilerin ¢ogunlugu TEOG sinav
sisteminin 6grencileri sinav stresinden kurtaracagini diisinmektedir. Og-
retmenler ve Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu kendi okullarinda ve kendi
arkadaglar1 ile sinava girdiklerinde onlarin sinav stresinin azalacag dii-
siinmektedir. TEOG tek siav yerine birden fazla sinava yer verdiginden
o0gretmenler ve 6grencilerin cogunlugu TEOG sinav sistemi ile 6grencile-
rin gergek performanslarinin belirlenecegi goriisiindedir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin cogunlugu sinav yapilan alanlarin,
lise gegisi i¢in uygun dersleri icerdigi gortistindedir. Sosyal Bilgiler dersi-
nin yalmzca inkilap Tarihi ile smirlandirilmasimin yanls oldugunu diisii-
nen dgretmenlerin ve 6grencilerin oranlari oldukca yiiksektir. Ogretmen-
lerin ve 6grencilerin olduk¢a énemli bir boliimii sinav tarihlerinin belli
olmasinin, okullarda miifredatin ayn1 hizda islemesini sagladig1 goriisiin-
dedir. Ogretmenler ile 6grencilerin miifredatin smav tarihine yetistirilme-
siyle ilgili goriis farkliliklar1 bulunmaktadir. Ogretmenlerin miifredatin,
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sinav tarihine yetistirilmeye c¢alisilmasinin, bireysel farkliliklart goz ardi
etmeye neden olacaginin diislinenlerin oran1 6grencilere gore ¢ok daha
yiiksektir. Ogrencilerin 6gretmenlerin miifredati, smav tarihine yetistir-
mek i¢in caba sarf ettiklerinden, kendi 6zelliklerinin 6gretmenlere gore
ogretmenlerce daha az goz ardi edildigi goriisiindedir. Ogretmenler ve
ogrenciler, kaynastirma dgrencilerinin de ayni1 sinava girmeleri adil olma-
dig1 goriisiindedirler. Ogretmenler, TEOG smavinin konusma, yazma, din-
leme gibi kazanimlar1 goz ardi ettigi goriisiindedir. Ogrenciler ise TEOG
smavinin dort temel beceriyi dlgmeye yonelik oldugu goriistindedir.

Ogrenciler 6gretmenlere gére TEOG smavinin kazanimlarin tii-
miinii 6lgmede yetersiz oldugu gériisiindedir. Ogretmenler sadece alt1
alanda sinav yapilmasinin diger dersleri 6nemsiz kilacagi goriisiindedir-
ler. Ogrencilerise TEOG sinavinin alt1 alanda yapilmasimin diger dersleri
onemsizlestirmedigi goriisiindedir.Ogretmenler, dgrencilere gore dgren-
cilerin ve velilerin yeni sinav sistemi konusunda yeterli bilgiye sahip ol-
madigmi diisiinmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu, TEOG sinavina psiko-
lojik olarak hazir olmadiklarmi ifade etmislerdir.Ogrencilerin ¢ogunlugu
kendi 6gretmenleri ile TEOG smavina girmenin daha rahatlatici olacagini
diisinmektedir. Ogretmenlerdgrencilere gore Milli EgitimBakanligininte-
mele aldig1 yapilandirmaci yaklasim ile siav sisteminin uyusmadigini
diisiinmektedir. Sinavlarin ¢oktan segmeli olmasi, 6gretmenlerinde bu sis-
teme uygun sinav yapmalarina neden oldugunu diisinen 6gretmenlerin
orani 0grencilere gore daha fazladir. Test tiirii sinavlarin 6grencilerin ana-
litik diistinme, elestirel diisiinme, sentez yapma gibi becerilerinin yeteri
kadar gelismesine engel oldugu diisiinen 6gretmenlerin oran1 6grencilere
gore daha fazladir. Ogretmenler 6grencilere gore bu sinavlarm 6gretmen-
lerin bagar1 grafigini belirledigi goriisiine katilmamaktadir. TEOG sinav
sonuglarmin 6gretmenin performansinin bir 6l¢iisii olamayacagini diisiin-
mektedirler. TEOG sinavinin, 6grencileri meslek se¢imine yonlendirme-
yecegi goriisiinde olan 6gretmenlerin oran1 dgrencilerden daha azdir. Og-
rencilerin ¢ogunluguTEOG sinavinin meslek se¢imine yonlendirmedigi
gorlstindedir.

Ogretmenler dgrencilere gére TEOG sinavi, 6grencileri daha ¢ok
okul dis1 destek almaya yénlendirdigini diisinmektedir. Ogretmenlerin
cogunlugu 6grencilere gore TEOG sinavinin, 6grencileri uygulamali sanat
ve spor alanlarina ilgilerinin azalmasina neden oldugunu diistinmektedir.
Ogretmenler ve dgrenciler smavlarin ayr1 oturumlar seklinde yapilmasi-
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nin dgrencilerin motivasyonlarint olumlu yonde etkileyecegi goriisiinde-
dir. Ogretmenler ve 6grenciler TEOG smavi, egitim siirecinde dgretmen
ve okulun roliinii daha etkin kilacagim diisiinmektedir. Ogretmenler ve
ogrenciler TEOG sinavinda 6grencilerinin basarilarinin artmasi i¢in daha
fazla ¢aba sarf edeceklerini diistinmektedir. TEOG sinavinin 6gretmenle-
rin ¢aligma isteklerini artiracagini 6grenciler 6gretmenlere gére daha fazla
diisiinmektedir. Ogrenciler gretmenlere gore smav sisteminden dolayi ba-
sar1 diizeylerinin artacag diisiincesine daha fazla sahiptir. Ogretmenlerin
ve dgrencilerin dnemli bir boliimii sinavlara yakin dénemlerde gozlenen
devamsizlik durumunun azalacagin diistinmektedir. TEOG smavinin bir
ist kademeye gegiste okulun 6nemini artirdigi sdylenebilir. Ancak durumu
daha net yorumlayabilmek icin okul yoneticileriyle gorlisme yapilmistir.
Yasam kalitesi yliksek olan okullarin yoneticileri 6grencilerin TEOGS 6n-
cesinde 6grencilerin rapor alma egiliminde bulunduklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin ¢ogu sinavlarin artmasindan dolay1 kendilerine yeteri kadar
zaman ayiramadiklarr gorlisiindedir. TEOG sinavinin 6grenciler arasin-
daki puan adaletsizligini ortadan kaldiracag1 goriisii egemen olmaya bas-
lamistir. TEOG simav1 bir 6nceki sinavi telafi imkani sagladigindan, tek
simavdan kaynaklanan olumsuzluklar azaltacagi goriisii hakimdir. TEOG
smavinin liseye geciste dogru bir 6l¢iit oldugu, sinavla ilgili olumsuzluk
giderilerek devam etmesinin yararli olacag diisiiniilmektedir. Ogrencile-
rin cogunlugunun psikolojik olarak sinava hazir olmadiklar1 belirlenmis-
tir. Bu neden 6grencilere sinavla ilgili rehberlik hizmetleri verilmelidir.
Ogretmen ve &grencilerin biiyiik ¢ogunlugu kaynastirma dgrencilerinin
siava girmelerini dogru bulmamaktadir. Kaynastirma 6grencilerinin si-
nava girmeleri yeniden degerlendirilmelidir. Bir baska arastirmada sinava
katilan 6grencilerin velilerinin de goriislerinin alinarak yapilabilir.
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EK:

TEOG Smavi Anketi

1: Kesinlikle Katilmiyorum
2: Katilmiyorum

3: Kararsizim

4: Katiltyorum

5: Kesinlikle Katiliyorum

Anket Maddeleri

—_

. Ogrencilerin liseye gegislerinde bu siav dogru bir 6lgiittiir.

5]

. Ogrencileri sinav stresinden kurtardigindan iyi bir uygulamadir.

%)

. Ogrencilerin kendi okullarinda ve kendi arkadaslari ile birlikte sinava girmeleri, sinav stresini bir noktaya kadar
engeller.

>

Ogrencilerin tek sinav yerine birden fazla simava girmeleri dgrencilerin gercek performanslarini ortaya gikaracaktir.

b

Sinavin uygulama big¢imi (yarin saat ara vererek, giinde ii¢ sinav), 6grencilerin sinava yogunlagsmasini olumsuz yonde
etkiler.

Sinav yapilan alanlar, lise gegisi icin uygun derslerdir.

Siavda Sosyal Bilgiler dersinin yalnizca inkilap tarihi ile sinirlandirilmasi yanhstir.

Sinav tarihlerinin belli olmasi, okullarda miifredatin ayn1 hizda iglemesini saglar.

. Miifredatin, sinav tarihine yetistirilme ¢aligtimasi bireysel farkliliklar1 goz ardi etmeye neden olur.

0. Kaynastirma &grencilerinin ayni siava girmeleri adil degildir.

1. Smav bazi1 kazanimlarm (konusma, yazma, dinleme gibi) géz ardi edilmesine neden olmaktadir.

2. Sinav, miifredatta yer alan tiim kazanimlari lgebilme 6zelligine sahiptir.

3. Alt1 alanda smav yapilmasi diger dersleri 6nemsiz kilmaktadir.

14. Ogrenciler ve veliler yeni siav sistemi konusunda yeterli bilgiye sahip degiller.

5. Ogrenciler yeni sinav sistemine psikolojik olarak hazir degiller.

6. Ogretmenler kendi 6grencilerinin salonlarinda gorevlendirildiginde 6grenciler kendilerini daha rahat hissederler.

7. Milli Egitimin temele aldig1 yapilandirmaci yaklagimla sina sistemi uyusmuyor.

1

8. Smavlarm goktan se¢meli olmasi, dgretmenlerinde bu sisteme uygun sinav yapmalarina neden oluyor.

1

9. Test tiirii sinavlar 6grencilerin bazi becerilerinin (analitik diisiinme, elestirel diigiinme, sentez yapma vb.) yeteri kadar
gelismesine engel oluyor.

2

0. Bu smavlar 6gretmenlerin bagari grafigini belirlemektedir.

2

1. Bu sinavlar dgrencileri meslek se¢imine yonlendirecektir.

2

2. Bu sinavlar, dgrencilerin dort temel 6grenme becerilerini dlgmeye yoneliktir.

2

3. Bu sinavlar dgrencileri daha gok okul dis1 destek almaya yonlendirecektir.

24. Bu sinavlar égrencilerin uygulamali sanat ve spor alanlarina ilgilerinin azalmasina neden olur.

2

[

. Sinavlarin ayri oturumlar seklinde yapilmasi 6grencilerin motivasyonlarini olumlu yonde etkiler.

2

6. Bu siavlar 6grenci, 6gretmen ve okul iligkisini giiclendirecektir.

2

7. Egitim siirecinde 6gretmen ve okulun roliinii daha etkin kilacaktir.

2

8. Ogretmenler, 6grencilerinin basarilarinin artmast igin daha fazla ¢aba sarf edeceklerdir.

2

9. Ogretmenlerin galigma isteklerini artirmaktadr.

3

0. Ogrencinin daha objektif degerlendirilmesine imkan saglar.

3

1. Ogrenci, bir sonraki sinavda basari diizeyini artirma imkanina sahip oldugundan, 6grencilerin basari diizeylerinde artis
olacaktir.

3

2. Sinavlara yakin dénemlerde gozlenen devamsizlik durumu azalir.

3

3. Sinav sayisinin artmasi, 6grencilerin kendilerine ayirdiklari zamani iyice azaltir.

3

4. Ogrenciler arasindaki puan adaletsizligini ortadan kaldirir.

3

5. Bu sinav sistemi, egitime getirilen yeni bir yiikten baska bir sey degildir.

3

6. Telafi imkan1 saglayarak tek sinavdan kaynaklanan olumsuzluklari azaltmak

3

7. Yeni sinav sistemi her yoniiyle 6grencinin lehine durumlari kapsamaktadir.
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Bu calismanin amact resim, video, 3d gorsellerle igeriklendirilmis Arttirllmis Gergeklik Kitap uygulamasmin 6grencilerin
akademik basarisina etkisini tespit etmek ve kullanilan teknoloji ve ortam hakkinda 6grenci goriislerini elde etmektir. Hem
nicel hem nitel verilerin hedeflendigi bu calismada karma desen kullamlmustir. Nicel boyutta, Ontest-sontest eslestirilmis
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan ¢alismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilgisayar Donanimi konulu 4G-
Kitap bagimsiz degisken, akademik basar: ise bagimh degisken olarak tespit edilmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen
ve gegerlilik ve giivenirlilik ¢aligmasi bilirkisiler esliginde yapilan akademik basari testi ise bagiml degiskenin veri toplama
aract olarak kullanilmistir. Calismanin nitel boyutunda ise yar1 yapilandirilmis gortismelerle 6grencilerin AG teknolojileri ve
AG-Kitap hakkindaki gériisleri alinmistir. Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Bolimii, 2014-2015 Bahar Donemi 2. siif dgrencilerinin katilimiyla gergeklesen ¢alisma 2 grup halinde 4 hafta
boyunca siirdiiriilmiistiir. 22 kisilik deney grubuna, gelistirilen 6gretim materyali, HITLibHZ-BuildAR yazilimi aracigiyla
laboratuar ortaminda masatistii bilgisayarlarda kullandirilmis ve arastirmact tarafindan ders islenmistir. 24 kisiden olusan
kontrol grubuna ise sadece geleneksel metodla arastirmact tarafindan ders anlatilmistir. Elde edilen verilere gore her iki
grubun 6ntestleri arasinda anlamli bir fark olmadigimni dolayisiyla iki grubun egitim 6ncesinde akademik basari agisindan esit
bir dagilim sergiledigini gostermektedir. Diger bir bulgu ise gruplarin sontestleri arasinda anlamli bir fark olmadigidir. Bu
durum deney grubu igin gelistirilen AG-Kitabin, klasik yontemlerle yapilan derslerden anlamli fark olusturacak derecede etkili
olamadigint géstermektedir. Elde edilen nitel verilere gore egitsel AG uygulamalari, teknoloji egitiminden ziyade Geometri ve
Cografya gibi 3 boyutlu uzamsal gorselligi gerektiren alanlarda kullanilmalidir.

Anahtar Sozciikler: Arttirilmis Gergeklik, AG-Kitap, Egitim.

THE EFFECT OF AUGMENTED REALITY BOOK (AR-BOOK) ON THE
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENTS And THE OPINIONS OF

STUDENTS ABOUT ITS USE IN EDUCATIONAL ENVIRONMENTS

The purpose of this study is to investigate the effect of Augmented Reality Book which is contented with images, videos
and 3d visuals on the academic achievement of the students, and to obtain the students’ views about the technology and the
media. In this study, where both quantitative and qualitative data were targeted, mixed design was used. In the quantitative
dimension, The Matching-Only Pretest-Posttest Control Group Design (within quasi-experimental design) was utilized. AR-
Book on Computer Hardware, developed by the researcher, is the independent variable and academic achievement is the
dependent variable of the research. The academic achievement test, developed by the researcher, was used as a data collection
tool. The validity and reliability of the test was based on experts’ opinions. In the qualitative dimension, participants’ opinions
about AR Technology and AR-Book were collected with the help of semi-structured interviews. The research was conducted
with the participation of Afyon Kocatepe University, Faculty of Education, Computer Education and Instructional Technology
Department, 2014-2015 Spring Semester 2nd graders for four weeks in two separate groups. For the experimental group of 22
students, the course is lectured by using the HITLibHZ-BuildAR software tool on the desktop computers. For control group,
including 24 students, traditional methods were used. According to results, there was no significant difference between pretest
scores and posttest scores of two groups.The significant difference was between pretest and posttest scores of each group. This
result shows that lectures with the help of AR-Book are not enough to make a significant difference from traditional lectures.
Both methods are suitable for lectures. According to participants views, AR is promising technology. In educational settings,
AR should be used in areas that requiring more 3D visuals such as Geometry and Geography. The participants are hesitants
about using AR in Computer Hardware education.

Keywords: Augmented Reality, AR-Book, Education.
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Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelismesiyle birlikte 6grenme or-
tamlar1 ¢esitlenmis, geleneksel 6grenme ortamlar1 dijital ve web tabanli
ogrenme ortamlar1 halini alarak, egitimin dijital olarak sunulmasi 6nem
kazanmistir (Senkal ve Dinger, 2012). Yeni nesil 6grenciler tamamen tek-
nolojinin i¢erisinde dogduklart i¢in klasik egitim sistemi onlar i¢in anlam-
s1z kalabilmektedir. Hayatinda kitap okumaya ayirdig: vaktin iki katindan
fazlasini bilgisayar oyununa, dort katindan fazlasini televizyon izlemeye
ayiran bu neslin diislinme ve bilgiyi isleme tarzi atalarindan oldukg¢a fark-
lilagmis durumdadir (Prensky, 2001a).

Prensky (2001a)’nin belirttigi tizere ¢ocukluktan itibaren dijital
verilerle beslendigi icin dijital yerlilerin beyinleri, dijital gogmenlerden
oldukea farklidir. Iste bu durum egitim sistemin temel sorunlarindan biri-
sini teskil etmektedir. Bu sorunu asmak i¢in yapilabilecek en uygun dav-
ranis 0grencilerin anlayacagi dilden egitim vermek, yani egitimin dijital-
lestirilmesini saglamaktir (Prensky, 2001b).

Ug boyutlu (3D) egitim materyallerinin kullamldig egitimlerin
ogrenme ve kaliciliga olumlu etki yaptigi bilimsel olarak tespit edilmistir
(Bamford, 2011). 3D materyaller ile egitim yapan 6gretmenlerin hemen
hemen tamami 6grencilerin bu yontemle daha derin ve basarili 6grenme-
leri gergeklestirdigini belirtmis ve bu egitim metodunu savunmustur. Ay-
rica 3D materyali olmadan yapilan egitimde anlagilamamis konularin 3D
egitim materyalleri sayesinde anlagilabildigi yine ayn1 6gretmenler tara-
findan kabul edilmistir. 3D egitim materyali kullanan 6grenciler egitime
daha fazla motive olmaktadirlar. Bamford (2011) un belirttigi bu tespitlere
gore 6gretmenlerin derslerde animasyon ve benzeri 3 boyutlu materyalleri
kullanarak 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirmasi beklenmektedir.

Ulkemizde her gegen giin akilli cihazlar artmakta, internet kullani-
mu ise siirekli olarak yayginlasmaktadir. Bu imkanlar1 avantaja ¢cevirmek
adia gelistirilecek yeni yazilimlarla egitimde kullanilabilecek 3D mater-
yaller gelistirilebilir. Endiistriden tibba, egitimden mimariye bir¢ok alan-
da kullanilmakta olan ve gercek ¢evre ilizerine sanal grafiklerin yerlestiril-
mesiyle hayati daha kolay hale getirmeyi hedefleyen artirilmis gerceklik
teknolojisi de bu amaca yonelik gelistirilebilecek materyallerin basinda
gelmektedir. Bu ¢aligma kapsaminda genel olarak diinya ¢capinda AG’nin
egitim alaninda var olan uygulamalari tespit edilerek bu teknolojinin ki-
taplagtiritlmis hali olan AG-Kitaplar {izerinde c¢esitli tespitler yapilmasi
hedeflenmistir.
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Egitim programina uygun olarak hazirlanmis, 6grencinin ilgisini
cekecek sekilde tasarlanmis, kendi kendine 6grenmesi i¢in imkan suna-
bilen, giincelligi saglanmis ders kitaplari, egitim siirecinde kullanilan en
temel 6gretim materyalleridir. Teknolojik gelismelere paralel olarak ders
kitaplar ile birlikte tepeg6z, slayt, film, radyo, tv, bilgisayar, interaktif
videolar, disk, CD, internet kullanilarak egitimin kalitesi artirilmaktadir
(Sahin ve Yildirim, 2000). Kitaplar, ¢aligma kilavuzlari1 ve brosiirler gibi
basili tirtinler siniflarda kullanilan gorsel materyallerdendir. Gorsel mater-
yaller, kavramlar1 somutlastirir, anlasilmasi zor olan konular1 basitlestirir,
Ogrenen bireylerin dikkatini ¢ekerek onlar1 glidiiler (Seferoglu, 2006).

Basili materyal ile diger gorsel alternatifierinin karsilastirildigi ¢e-
sitli bilimsel ¢alismalarda, aragtirmacilar genellikle basili materyallerin
lehine olan bulgulara ulagsmislardir. Gtilbahar (2005), yaptig1 calismasin-
da web-destekli 6gretim ortaminda gozlenen bireysel tercihleri incelemis
ve bu tercihlerin web destekli 6gretim tasarimi agisindan etkilerini ele
almistir. Calismada ders kaynagi olarak Ogrencilere sadece web sitesi
sunulmus ve her hangi bir basili materyal eklenmemistir. Ogrenciler ise
ekrandan okumak yerine ¢ikt1 alip metinlerden okumayi tercih ettikleri-
ni belirtmislerdir. Sonug olarak bireysel farkliliklar1 gidermek adina web
sitesinde sunulan igerigin zenginlestirilmesi baglaminda farkli materyal
bi¢gimlerinin de sunulmasinin énemli oldugu tespit edilmistir.

Esgi (2006), web temelli 6gretime destek olarak basili materyal ve
yliz ylize 6gretim boyutlarinin 6grenci basarisina etkisi tizerinde ¢alisma
yapmistir. Bu ¢alismaya gore ii¢ grup olusturulmus ve her birisine dntest-
sontest uygulanarak basari farklari 6l¢iilmiistiir. Birinci grup sadece web
sitesi lizerinden egitim alirken, ikinci grup web sitesine ek olarak basili
materyal ile egitim almistir. Ugiincii gruba ise web sitesi ve basili mater-
yale ek olarak yiiz yiize egitim yapilmistir. Arastirmanin bulgularina goére
basili materyalle egitim yapan ikinci grup basili materyal kullanmayan
birinci gruptan daha basarili, yiiz yiize egitim yapan li¢lincii grup ise bu
egitimi almayan ikinci gruptan daha basarili sonuglar almistir. Ozet olarak
ideal bir web temelli 6gretim uygulamasinin basili materyal ile desteklen-
mesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Tuncer (2012), basili materyalden ve projeksiyon perdesinden
okumanin 6gretmen adaylarinin hatirlama, kavrama ve dikkat becerileri-
ne etkisini inceledigi ¢alismasinda basili materyal lehine anlamli farklar
bulmustur. Bu ¢alismada segilen bir metin hem basili materyalden hem de
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projeksiyon perdesinden iki gruba ayrilmis 6gretmen adaylarina sunul-
mustur. Arastirma bulgularina gore hatirlama becerisi ve dikkat becerisi
bakimindan basili materyalden okuyan grubun basarisi perdeden okuyan
grubun puanlarina gore anlamli derecede farklidir.

Tirkiye’de ve diinyada egitim hayatinda geleneksel olarak basili
materyale 6nem verilirken, 1940’11 yillardan itibaren okullarin donanimi
onem kazanmus, kitaplara ek olarak harita, projeksiyon, geometri ve deney
araclar1 gibi 68retim nesneleri iiretilerek egitimin hizmetine sunulmus-
tur. 1970 sonralari teknolojik araglarin 6dnemi kendisini hissettirmis, ilgili
birimler de bu ihtiyaci karsilamak i¢in egitimde kullanilan ders arag ve
gereglerinin bilimsel ve teknolojik esaslara gore yeniden diizenlenmesini
gerekli gormiislerdir. 1980’11 yillarda Tiirkiye’de bilgisayar destekli egi-
tim projesi hayata gecirilmis, bu sayede geleneksel egitimin yetersizlikleri
bilgisayarin sundugu olanaklar ile tamamlanmak hedeflenmistir (Kutlu ve
Aldag, 2005). Yirminci ylizyilda yasanan bu teknoloji yogunluklu gelis-
meler 1990’11 yillardan itibaren yagamin her alanini etkisi altina almus,
egitim kurumlarinda ve ders ortamlarinda da kullanilmasi kaginilmaz hale
gelmistir (Uzunboylu, 2008).

Elektronik ortamda kullanilmak tizere hazirlanan, insanlarin oku-
ma aligkanliklarin1 degistiren, basili kitabin sonunu getirir mi? sorularini
giindeme getiren e-kitap teknolojisi 2000’11 yillardan itibaren yayincilik,
egitim ve bilgi hizmetleri alanlarinda yayginlasmistir. (Soydan, 2012).

Zhang ve Kudva (2013)’ya gore okunurlugu ve satig hacmi artma-
sina ragmen e-kitaplarin basili kitaplarin yerini almasi heniiz s6z konusu
degildir. Hem basili kitap hem de e-kitaplarin kendilerine 6zgii avantajlari
vardir. Insanlarin kisisel, demografik veya statiisii geregi degisen okuma
ihtiyaclari farkli 6zelliklere sahip bu iki nesne tarafindan karsilanabilmek-
tedir. E-kitaplar insanlarin gliindeminde yer etmistir, fakat basili materyal-
ler, e-kitabin dolduramadig1 boslugu doldurmaktadir.

Ongdz (2013)’iin calismasinin sonuglarma gore, katilimeilarm
cogunlugunu kendilerine segme sansi1 verilmesi halinde bir kitab1 basili
formda okumay1 tercih edeceklerini bildirmislerdir.

Kullanicilaria gergek ¢evrenin yaninda bu ¢evreye eklenmis sa-
nal objeleri de es zamanli olarak gérme imkan1 veren Arttirilmis Gergek-
lik (AG) egitim diinyasinda son yillarda kullanilmaya baslanan bir tekno-
lojidir (Azuma, 1997). Endistri, tip, sanat, spor, askeri, eglence, mimari,
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tarih, turizm gibi bir¢ok alanda yaygin kullanim1 olan AG teknolojisi hem
basili materyal hem de teknoloji igerikli olarak egitimde, basta kimya, fi-
zik, biyoloji gibi fen bilimlerinin; tarih ve cografya gibi sosyal bilimlerin
de egitiminde kullanilmaktadir.

AG’nin egitimde kullanimi1 konusunda yurti¢inde ve yurtdisinda
bir¢ok aragtirma yapilmis, 6grencilerin ve 6gretmenlerin bu teknoloji hak-
kindaki goriisleri ¢esitli ¢alismalara konu edilmistir. Giin (2014), yaptigi
calismasinda AG ile destekli matematik dersinde Ogrencilerin uzamsal
yeteneklerinin ve akademik basarilarimin farklarini incelemistir. Bu ca-
lismada AG destekli 6gretim materyalleri uzamsal yeteneklerin gelisme-
sinde ve akademik basarinin arttirilmasinda anlamli fark yaratacak katkisi
oldugu tespit edilmistir.

Ibili (2013), 6. sinif dgrencilerine geometrik cisimler konusunu
anlatmak i¢cin AG destekli ARGE 3D Geometri kitab1 yazilimini hazirla-
mustir. Elde ettigi bulgulara gore bu yazilim zor olan geometri konularinin
Ogrenilmesini kolaylastirmistir. Bunun yanisira kullanilan markerlarin bir
kiip iizerine yapistirilarak harici kullaniminin, bir kitapgik icerisine yer-
lestirilmesinden daha avantajli oldugu vurgulanmis, bu yontemle 6grenci-
bilgisayar etkilesiminin artirildig1 belirtilmistir.

Ozarslan (2013), Islevsel olarak zengin (OptikAR) ve gorsel ola-
rak zengin (InsectARium) iki farkl arttirilmis gergeklik 6grenme mater-
yallerini teknoloji baglaminda tanidik (Bote), ¢aligma alani baglaminda
tanidik (Fen) ve calisma alani baglaminda yabanci (iletisim) olan grup-
larda uygulamigtir. Arastirma sonuglaria gore OptikAR ve InsectARium
O0grenme materyallerinin 6grenen basarisini olumlu etkiledigi tespit edil-
mistir. Benzer sekilde gel

Yilmaz (2014), yaptig1 ¢aligmada iki gruba ayrilan 5. sinif 6gren-
cilerini, sunulan konuyla ilgili hikaye yazma etkinligine gére gézlemle-
mistir. Deney grubu, hikayelerini AG ile artirilan 3 boyutlu resimlerle,
kontrol grubu ise dogrudan 2 boyutlu resimlerle kurgulamistir. Calisma
sonucuna gore, AG kullanarak hikaye olusturan deney grubunun basarisi,
hikaye uzunlugu ve hikaye kurgulama becerisi agisindan, resimlerle hika-
ye olusturan gruba gore anlaml diizeyde farklidir. Bu sonuca gore AG ile
hikaye olusturan ¢cocuklar daha dikkat ¢ekici, anlasilir, heyecan verici ve
eglenceli icerikler olusturabilmektedirler.
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Alanyazinda AG igerikli egitsel caligmalarin genellikle fen bilim-
leri ve matematik alanlarinda yogunlastig1 gozlemlenmis, teknoloji egi-
timi konusunda yeteri kadar arastirma yapilmadig1 belirlenmistir. Daha
once yapilan benzer ¢aligmalarin bog biraktig1 arastirma alanlarini doldur-
mak ve genellikle alinan olumlu sonuglarin gecerliligini test etmek {izere
bu c¢alismanin yapilmasi gerekli goriilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci Bilgisayar Donanimi dersi igerikli AG-
Kitabin 6grencilerin akademik basarisina olan etkisini ve Ogrencilerin
AG-Kitap ve AG Teknolojileri hakkindaki goriislerini incelemektir. Bu
amaclar ¢ergevesinde su alt problemlere cevap aranacaktir.

1. Uygulama oncesi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bil-
gisayar donanimi bilgisi Ontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik
var midir?

2. Deney grubunda bulunan 6grencilerin bilgisayar donanimi bilgisi
On test ile son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ile son test bilgisa-
yar donanimt bilgisi puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Upygulama sonrasi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi-
sayar donanimi bilgisi sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik
var midir?

5. Ogrencilerin AG-Kitap ve AG Teknolojileri hakkindaki goriisleri
nelerdir? Bu goriigleri elde etmek i¢in su sorulara cevap aranmis-
tir.

* Derste kullandiginiz AG-Kitap uygulamasi islediginiz konularin
daha iyi anlagilmasinda yardimci oldu mu? Ag¢iklayiniz, 6rneklen-
diriniz, tartisiniz.

* AG-Kitap’1t kullanirken karsilastigiiz giigliikleri-zorluklari-ek-
siklikleri belirtiniz.
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* AG-Kitap’inda bulunan arttirilmis nesneler (video, resim vs.) siz-
ce daha kalic1 6gretim sagladi m1? Yorumlayiniz.

* Bu dersi siz verecek olsaniz, 6grencilerinize normal bir kitap ye-
rine arttirtlmis materyallerin kullanildig1 AG-Kitaplar tercih eder
misiniz? Ni¢in? Onerileriniz?

e Arttirilmis Gergeklik Kitaplariin diger egitim faaliyetlerinde kul-
lanilmasini 6nerir misiniz? Varsa onerileriniz, hangi derslerde kul-
lanilabilir belirtiniz.

* AG Teknolojilerinin egitimde kullanilmasinin avantajlari-deza-
vantajlar1 sizce nelerdir?

* AG Teknolojilerinin egitim digindaki alanlarda kullanilmasinin
avantajlari-dezavantajlari nelerdir? Orneklendiriniz. (endiistri, as-
keri, tip. vs.)

18 z:
e Diger yorumlarini

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arttirilmis Gergeklik Kitabi’nin 6grencilerin akademik basarisina
olan etkisinin ve dgrencilerin AG-Kitap ve AG Teknolojileri hakkindaki
goriislerinin incelendigi bu ¢alismada karma desen kullanilmistir. Nicel
boyutta, Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel de-
sen kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilgisayar Donanimi
konulu 4G-Kitap bagimsiz degisken, akademik basari ise bagimh degis-
ken olarak tespit edilmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve gecerli-
lik & giivenirlilik ¢alismasi bilirkisiler esliginde yapilan akademik basar
testi ise bagimli degiskenin veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calig-
manin nitel boyutunda ise yar1 yapilandirilmig goriismelerle 6grencilerin
AG Teknolojileri ve AG-Kitap hakkindaki goriigleri alinmistir.

Deney, diizenlenmis ve denetim altina alinmis bir ortamda bagim-
s1z degiskenin bagimli degisken tlizerindeki etkisini saptama siireci ve bu
stirecin sonunda elde edilen dirik bilgi olarak tanimlanabilir. Deneysel
aragtirmalar ger¢ek deneysel, yar1 deneysel ve tek kisilik deneysel arastir-
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malar olarak siniflanabilir. Gergek deneysel desenler, deneklerin bagimsiz
degiskenin diizeylerine, gruplara seckisiz olarak yerlestirildigi ¢calismalari
icerir. Zayif deneysel desenlerde ise i¢ gecerlilik tehdit eden faktorler tam
anlamiyla giderilememis ve seckisizligin s6z konusu olmadigt durumlar-
da kullanilir. Seckisiz atamanin yapilmadig: fakat bir eslestirmenin s6z
konusu oldugu desenler yar1 deneysel desenlerdir. Eslestirilmis yar1 de-
neysel desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler {izerinden eslesti-
rilmeye caligilir. (Tabachnick ve Fidell, 2007; Fraenkel ve Wallen, 2009;
Sénmez ve Alacapinar, 2013; Biiyiikoztiirk vd. 2013, 5.208).

Bu c¢alismada katilimcilar biiyiik bir evrenden seckisiz yontemle
secilmemistir. Evrenden seckisiz yolla 6rnekleme yapilamadigindan tam
deneysel desene ulasilamamistir. Ulasilan biitiin katilimcilar degerlendi-
rilmistir. Katilimeilarin iki gruba ayrilmasi ve gruplarin deney ve kontrol
olarak atanmalar1 segkisiz yontemle yapilmistir. Yapilan 6ntest sonucunda
iki grubun akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmamasi
ile eslestirme saglanmaistir.

Ilgilenilen bagimli degisken iizerinde sadece bir bagimsiz degiske-
nin etkisi incelendiginden dolay1 bu ¢alisma tek faktorlii bir desen olarak
diizenlenmistir. Farkli deneklerden olusan gruplarin karsilagtirildigi de-
senlere gruplararast desen denmektedir. Bu calismada da denekler grupla-
raras1 desene gore yerlestirilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2013).

Tablo 1.

Desenin Simgesel Gosterimi: Ontest Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Ontest  Islem  Sontest
D M o1 X 03
(Deney)

K M 02 04
(Kontrol)

M: Matching-eslestirme, D: Deney K: Kontrol
01, 02: Ontest 03, O4: Sontest, X: Deneysel islem
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Calisma grubu

2014-2015 Egitim Ogretim yili Bahar doénemi, Afyon Kocatepe
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 2. smif
ogrencilerinden olusan katilimcilar1 gruplara ayirmak ve gruplari islem
gruplarina atamak seckisiz bir sekilde yapilmistir. Caligmada 22 dgrenci
deney ve 24 6grenci kontrol grubuna segkisiz-yansiz atama yontemi ile
atanmustir. Ontest i¢in hazirlanan test, A ve B grubu olarak iki farkli se-
kilde tasarlanmistir. Sinav siralarina tesadiifen oturan 6grencilere testler
dagitilmig, A grup testi alanlar ile B grup testi alanlar kendiliginden iki
farkli gruba ayrilmistir. Boylece segkisiz bir sekilde yapilan atama son-
rasinda cekilen kurada A grubu kontrol, B grubu ise deney grubu olarak
belirlenmistir. Atama sonrasi yapilan dntest sonuglarina gore iki gruptaki
Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olusmamistir.
Bu durumdan sonra gruplarin kiz-erkek, mezun oldugu lise ve akademik
basari olarak denk olduklari tespit edilmistir.

Tablo 2.

Arastirmaya Katilan Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Sayisi ve Arastirma Siireci

Grup Ontest islem Sontest

D o1 X 03

o . (Bilgisayar Bilgisayar oo
(22 dgrenci Donanimi Donanimi AG- (Bilgisayar Donanimi

46 ogrenci - Deney Grubu) Akademik Basaris1) Kitap ile Egitim. Akademik Basarisi)
(gruplara
random K 02
aanrian (24 Ogrenci (Bilgisayar Klasik Egitim (Bilgisaye(lz‘;)onamml
Kontrol Donanim Akademik Basaris1)

Grubu) Akademik Basarisi)

Ders Materyallerinin Hazirlanmasi

Uygulamada Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii
2. sinif Bahar donemi Bilgisayar Donanimi dersinde kullanilmak {izere
AG-Kitap gelistirilmistir. Materyalin igerigi Cizgi-Tagem Aplus2009 Bil-
gisayar Donanimi1 dosyalar1 ve videolartyla desteklenmistir. Cizgi-Tagem
tirtinleri 6nceki yillarda da bu dersin icerigini olusturdugundan dolay1 bu
uygulamada da kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.
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Arttirilmis Gergeklik uygulamalarinin kullanilabilmesi i¢in HIT-
LabNZ-BuildAR programi kullanilmistir. Program, ayn1 6zellikleri sagla-
yan licretsiz demo versiyonunun bulunmasi ve kod gelistirmeksizin kulla-
nim kolaylig1 saglamasi sebebiyle tercih edilmistir. BuildAR, 3D model,
resim, video, metin, primitive ve ses dosyalarini arttirilmis unsur olarak
desteklemektedir. Markerlar, BuildAR programi araciligiyla iiretilmis, ar-
tirllacak unsurlar ilgili markerlari ile yine bu program araciligiyla iligki-
lendirilmistir.

PC Bilesenleri ve monte edilmesi, Islemciler, anakartlar ve hafiza
birimleri konulari,her biri bir haftada anlatilacak sekilde tasarlanmustir.
Her konu i¢in 22-24 sayfadan olusan fasikiiller hazirlanmistir. Sayfalarin
ilgili yerlerine eklenen markerlar, BuildAR programi araciligiyla kamera-
ya okutulur ve ilgili video, resim veya diger 6geler varolan diizlem iizeri-
ne artirilarak konu hakkinda 6grenciye ek bilgiler saglanir.

Uygulama Siireci

Calisma oncesinde iki gruba bilgisayar donanimi akademik basari
testi uygulanmistir. Sonrasinda deney grubuna AG-Kitap materyali 4 haf-
ta boyunca 4 farkli konuda haftada 2 saatlik derste uygulanmistir. Kontrol
grubuna ise benzer konular sunus yontemiyle islenmistir. Deney grubu
ogrencileri donanimsal pargalar1 hem fiziki hem 3d, video ve gorseller ile
islerken, kontrol grubu sadece fiziki parcalar iizerinden islemistir. Progra-
min bitiminde her iki grupta ontest olarak kullanilan 6l¢ek sontest olarak
tekrar verilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Akademik Bagar: Testi ve yar1 yapilan-
dirilmis Ogrenci Goriis Formu gelistirilmistir. Akademik basari testi, her
bir konuda 4’1 kolay, 7’s1 orta dereceli ve 4 tanesi zor olarak tespit edilen
15 sorudan olusturulmustur. Egitim ¢iktilar1 géz oniine alinarak olusturu-
lan soru havuzu uzman goriisleriyle kolay, orta ve zor seklinde siniflan-
dirilmistir. Havuzdan yine uzman goriisii ile belirlenen sorular teste dahil
edilmistir. Ogrencilerin gelistirilen materyal ve kullanilan teknoloji hak-
kindaki goriislerini tespit edebilmek i¢in Goriisme Formu diizenlenmis-
tir. Formda, derste kullanilan AG-Kitap hakkindaki goriisler, AG-Kitab1
kullanirken karsilasilan giicliikler ve eksiklikler, AG-Kitaplarda kullani-
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lan arttirilmis nesnelerin 6grenmeye olan katkilari, AG-Kitabinin tercih
sebepleri, egitimde AG kullaniminin avantaj ve dezavantajlar1 gibi sorular
yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verilerini yorumlamak i¢in Bagimsiz Ornek-
lem t-testi ve Eslestirilmis Orneklem t-testi, SPSS 20.0 programi aracili-
giyla yapilmistir. Aragtirmanin nitel verileri ise betimsel analiz yontemi
ile degerlendirilmistir.

BULGULAR

AG-Kitabin, bilgisayar donanimi dersi icin 6grencile-
rin akademik basarisi uizerindeKki etkisine iliskin bulgu ve
yorumlar.

Bu baglik altinda A (Kontrol) ve B (Deney) grubundaki 6grenci-
lerin Ontest ve sontest puanlarina iligkin alt problemlere, bu problemlerle
ilgili bulgulara ve bu bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin bilgisayar donanimi ontest
puanlarinin Bagimsiz Orneklem T-test sonuglari Tablo III’te verilmistir.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar Donanimi BilgisiOntest Puanlarina
1liskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari.

Grup N X s t sd P

.. Deney 22 39.63 13.24
Ontest 0.201 44 0.842
Kontrol 24 40,41 13.09

Tablo 3’e gore elde edilen dntest puanlarinda A (Kontrol) ve B (De-
ney) gruplari arasinda anlamli bir farklilik goriillmemektedir (t(44)=0,201,
p=,842>.05). Bununla birlikte kontrol grubunda yer alan 6grencilerin or-

talamas1 (XX=40.41), deney grubundaki 6grencilerin ortalamasindan (XX
=39.63) 0,78 puan daha fazladir.
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Deney grubu 6grencilerinin bilgisayar donanimi dntest ve sontest
puanlarinin Eslestirilmis Orneklem t-test sonuglar1 Tablo IV te verilmistir.

Tablo 4.

Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar Donammi BilgisiOntest-Sontest Puanlarina

Iliskin Eslestirilmis Orneklem t-testi Sonuclart.

Test N X s t sd p

Deney Ontest 22 39.60 13.20
Grubu Sontest 22 56.10 9.30

7.900 21 0.000

Tablo 4’e gore gruptaki 6grencilerden elde edilen puanlarin ara-
sinda anlamli bir farklilik goriilmektedir (t(21)=7.9, p=0,0<0,05). Ortala-
ma puanlar incelendiginde deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarinin

ontest puanlarina gore yiiksek oldugu goriillmektedir (XX =56.1;XX
=39.6).

test

Kontrol grubu 6grencilerinin bilgisayar donanimi 6ntest ve sontest
puanlarinm Eslestirilmis Orneklem t-test sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar Donammi Bilgisi Ontest-Sontest Puanlarina

liskin Eslestirilmis Orneklem t-testi Sonuclar

Test N X s t sd p

Kontrol Ontest 24 40.40 13.00
Grubu Sontest 24 57.00 11.10

7.400 23 0.000

Tablo 5’e gore gruptaki 6grencilerden elde edilen puanlarin ara-
sinda anlamli bir farklilik goriilmektedir (t(23)=7.4, p=0,0<0,05). Orta-
lama puanlar incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanla-

rinin ontest puanlart gore yiiksek oldugu gorilmektedir (g5,..=7-0; g
=40.4).

ontest
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Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin bilgisayar donanimi son-
test puanlarinin Bagimsiz Orneklem T-test sonuglar1 Tablo VI’da veril-
mistir.

Tablo 6.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar Donanimi Bilgisi Sontest Puanlarina
[liskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglart.

Grup N X s t sd p

Deney 22 56.13 9.34
Kontrol 24 57.04 11.15

Sontest 0.297 44 0.768

Tablo 6’ya gore elde edilen sontest puanlarinda A (Kontrol)
ve B (Deney) gruplart arasinda anlamli bir farklilik goériilmemektedir
(T(44)=0,297, p=,768>0,05). Bununla birlikte kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ortalamasi (X =57,04), deney grubundaki dgrencilerin ortala-
masindan (X = 56,13) 0,91 puan daha fazladir. Ontest ile sontest arasinda-
ki artis miktar1 deney grubunda 16,5 puan olurken, kontrol grubunda 16,6
olarak gerceklesmistir.

AG-Kitapla ilgili 6grenci goriislerinin incelenmesi

Bu bagslik altinda aragtirmada bagimsiz degisken olarak kullanilan
AG-Kitap hakkinda B (Deney) grubundaki 6grencilerin goriiglerine ve bu
goriisler ¢ergevesinde arastirmaci tarafindan yapilan yorumlara yer ve-
rilmistir. Ogrenci goriisleri hazirlanan Ogrenci Gériis Formu araciligiyla
toplanmustir.

Derste kullanilan AG-Kitap uygulamasim islenen konularin
daha iyi anlasilmasina olan katkisi.

“Derste kullandiginiz AG-Kitap uygulamasi islediginiz konularin
daha iyi anlasilmasinda yardimeir oldu mu? Agiklayiniz, érneklendiriniz,
tartisiniz.” sorusu hakkinda 6grenciler tarafindan verilen cevaplarda tek-
rarlanan ortak noktalar tespit edilmis ve frekanslari tablo halinde verilmis,
sonrasinda ise bu tabloya gore olusan durum yorumlanmuistir.
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Tablo 7.
AG-Kitapla Iigili Gériisler ve Frekanslar.

Olumlu goriis f Olumsuz goriis f
Gorsellik 8 Webcam-marker uyumsuzlugu 5
Kolaylik 2 AG-Nesnesi anlamsizlig 5
Eglence 1 Kullanilan AG yazilimi yetersizligi 2

AG-Kitap vs. Bilgisayar Donanimi dersi 3

Tablo 7°deki frekanslara gore AG-Kitap uygulamasinin Bilgisa-
yar Donanimi dersi baglaminda kullanilmasini olumlu goéren 6grenciler
ozellikle gorselligin daha kalici, anlasilir ve ayrintili egitim sagladigini
belirtmislerdir. Olumsuz goriis bildiren 6grencilerden bazilar1 kullanilan
teknoloji (webcam ile marker tabanli AG-Kitap) ve AG yazilimi kaynakl
problemleri dile getirmistir. Ornegin webcam ile marker: siirekli entegre
bir sekilde tutmak zorlugu, kullanilan yazilimin masaiistii bilgisayarlara
ait olmasi gibi problemler 6grencileri ders islenmesi esnasinda yormus-
tur. Olumsuz goriis bildiren diger 6grenciler ise AG-nesnelerinin ve AG-
kitabin dogrudan Bilgisayar Donanimi dersi ile alakali olmadigini belirt-
mislerdir. Bu 6grenciler Bilgisayar Donanimi dersini dogrudan fiziksel
parcalarla yapilmasi taraftaridir.

Ogrenciler, genel anlamda AG teknolojisinin &zelde ise AG-
Kitaplarin egitim i¢in anlamli oldugunu diistinmektedirler. Bununla bir-
likte Bilgisayar donanimi dersinde AG-Kitabin kullanimi konusunda
ogrencilerin cesitli tereddiitleri bulunmaktadir. Konu hakkinda goriis be-
lirten 6grencilerden bazilar1 AG-Kitabin bu ders i¢in tamamen anlamsiz
oldugunu diislinlirken, bazilar1 farkli teknolojiler kullanarak AG-Kitap ile
bu dersin daha anlamli hale gelecegi kanaatindedir. Ogrenciler teknoloji
olarak masaiistii bilgisayarlar yerine tabletlerin kullanilmasi taraftaridir.

AG-Kitap’1 kullamirken 6grencilerin yasadigi sorunlar.

“AG-Kitap’1 kullanirken karsilastiginiz giigliikleri-zorluklari-ek-
siklikleri belirtiniz.” sorusu hakkinda 6grenciler tarafindan verilen cevap-
larda tekrarlanan ortak noktalar tespit edilmis ve frekanslari tablo halinde
verilmis, sonrasinda bu tabloya gore olugan durum yorumlanmustir.
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Tablo 8.
AG-Kitapla Iigili Ogrencilerin Cevaplari ve Frekanslart.

Goriis f
Marker-webcam sabitlemesi 11
Webcam’inmarkeriiskalamasi 8
AG nesnesine miidahale 4
Marker-AG nesnesi uyumsuzlugu 3
Donanimsal 2

Tablo 8’deki sonuglara gore 6grenciler en ¢ok kamerayi1 ve kitap-
¢ik tizerindeki marker1 birdigerine eslestirmekte zorluk ¢ekmislerdir. Sii-
rekli kameray1 marker tizerinde tutmak ve bir yandan da dersi takip etmek
egitim siirecini sekteye ugratmistir. Kamera markerigérmedigi zaman ar-
tirilan 6gretim nesnesi kaybolmaktadir. Kamera tekrar marker1 okuyunca
nesne en bastaki haliyle arttirilmaktadir. Bunun yerine kamera marker1
bir kere okuyunca arttirilan nesne bir daha kaybolmamali, 6grenci tara-
findan durdurulabilmeli, geriye sarip tekrar izlenebilmeli, biiyiiltiiliip kii-
ciiltiilebilmelidir. Karsilagilan bir diger eksiklik ise kullanilan yazilimdan
kaynaklanmaktadir. Yazilim bazen ‘RO1’ markerimi ‘V01’ marker1 olarak
algilayip bir resim agacagina ilgisiz bir video acabilmektedir. Bazen bu
yanlisliklar arastirmaci tarafindan yapilmistir. Arastirmaci ‘V05’ markeri-
n1 V06’ videosu ile iligkilendirebilmistir. Donanimsal olarak karsilasilan
bir diger problem ise masaltistii bilgisayarlarin ders baglaminda uygun ol-
madigidir. Ogrenciler 6zellikle tabletlerin kullanilmasi gerektigini belirt-
mislerdir.

Ogrenciler, AG-Kitab1 kullanirken karsilastiklar1 en 6nemli
problemin, webcamleri kitapciktaki marker iizerinde siirekli tutarak (ya
da webcam’i sabitleyip kitap¢igr siirekli kameraya tutarak) bir yandan
marker’imn okunmasini saglayip, diger yandan da artirilan nesneyi ince-
lemek oldugunu belirtmiglerdir. Bu konudaki 6grenci onerisi ise kamera
bir kere marker’1 gérdiigli zaman ilgili egitim materyali artirilsin ve bir
daha kameraya ihtiya¢ kalmasin seklindedir. Bu durumun masaiistii bilgi-
sayarlarla islenen dersler i¢in gegerli oldugunu belirtmek gerekir. Diziistii
ve tablet bilgisayarlarin kullanildig1 uygulamalarda 6grenci goriislerinin
farkli olacagi diistiniilmektedir. Karsilasilan bir diger problem ise kame-
ranin marker’1 tanimamasidir. Bu duruma 3 farkli unsurun sebep oldugu
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sOylenebilir. Bunlardan birincisi kullanilan program kaynakli aksaklik-
lardir. Program bazen “V01” ile "R01” yazili marker1 ayirt edememistir.
Ikincisi ise kullanilan marker’m sebep oldugu aksakliklardir. Marker’1n
silik olmasi, digerlerinden ayirt edilemeyecek sekilde birbirine benzer ol-
masi s0z konusu soruna sebep olabilmektedir. Son olarak ise uygulamanin
yapildig1 mekanin 1s1iklandirilmasi ile ilgilidir. Cok giinesli ve ¢ok los or-
tamlarda algilama problemi yasanabilmektedir.

AG-Kitap’inda bulunan arttirilmis nesnelerin egitimi kalici
kilmasi...

“AG-Kitap’inda bulunan arttirilmis nesneler (video, resim vs.) siz-
ce daha kalic1 6gretim sagladi m1? Yorumlayimiz.“ sorusu ilizerine 6gren-
cilerin bir kism1 AG-Kitap’ta kullanilan arttirilmis nesnelerin gorsel ve
isitsel olmasi sebebiyle daha kalici 6grenme sagladigini belirtmistir. Bazi
ogrenciler ise li¢ temel sebepten dolay1 kalict 6grenme saglayamadigi-
n1 belirtmistir. Bunlardan birincisi kullanilan platformun teknik arizalari
ogrencinin derse olan konsantrasyonu bozmustur. Bu arizalar bir 6nceki
soruda detaylica anlatilmistir. Bu durumun daha profesyonel ¢oziimlerle
halledilebilecegi diisiiniilmektedir. ikinci sebep ise igeriklerin zaten bi-
lindik konulardan ibaret oldugunu ve iist diizey egitimi hedeflemedigidir.
Bu problem ise orijinal ve giincel igerik olusturarak ve artirilan nesnelerin
cesitliligini saglayarak ¢oziime kavusturulabilir. Uglinciisii ise dersin ken-
disi ile alakalidir. Baz1 6grenciler teknik icerikli bu derste teorikten ¢ok
pratik yaparak egitilmeyi tercih etmektedirler. Bu ise AG-Kitap uygula-
masinin bu ders i¢in uygun olmadigi kanaatini uyandirmaktadir.

Bu dersin AG-Kitap’la islenilmesi...

“Bu dersi siz verecek olsaniz, 6grencilerinize normal bir kitap ye-
rine arttirilmis materyallerin kullanildigi1 AG-Kitaplar1 tercih eder misi-
niz? Ni¢in? Onerileriniz?” sorusu hakkinda dgrenciler tarafindan verilen
cevaplarda tekrarlanan ortak noktalar tespit edilmis ve frekanslar1 tablo
halinde verilmis, sonrasinda bu tabloya gore olusan durum yorumlanmas-
tir.
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Tablo 9.
AG-Kitap Kullanim Tercihi Sebebleri ve Frekanslari.

Olumlu goriis Olumsuz goriis
AG Teknolojileri kaynakli

Donanim kaynakl

Katilic1 ve etkili 6grenme
Dikkat ¢ekici - eglenceli

Diger materyaller sikici Yazilim kaynakli

N N N

Yararl AG-nesneleri kaynakli

— = DN W | ey

Maliyeti az

Tablo 9°daki frekanslara gore Ogrencilerden bazilart (~%55°1)
daha kalic1 ve etkili 6grenme sagladigindan, dikkat ¢ekici ve eglenceli
icerik sundugundan, gorsel olmayan diger materyallerin sikici oldugun-
dan dolay1 bu dersi AG-Kitap ile isleyebileceklerini belirtmislerdir. Diger
ogrenciler (~%45) ise AG Teknolojisinin bu ders i¢in uygun olmadigi,
hocanin normal bir kitaptan teorik ve ger¢ek materyallerle geleneksel an-
latmasinin daha verimli oldugu, kullanilan donanimin masaiistii olmas1 ve
kullanilan yazilimin yetersiz kalmasi sebebiyle ders akisinin aksadig: gibi
sebeplerle bu dersi AG-Kitap ile islemeyeceklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin AG-Kitaba kars1 genel tutumlarmin olumlu oldugu
sOylenebilir. Gorselligin olmasi, birden fazla duyuya hitap etmesi ve ka-
lict egitim saglamasi sebebiyle AG-Kitabin bilgisayar donanimi egitimi
alaninda kullanish oldugu sdylenebilir. Bunun yanisira AG-Kitap kullan-
may1 tercih etmeyen Ogrenciler bunu sadece bilgisayar donanimi dersi
baglaminda degerlendirmisler, diger dersler i¢in kullanilabilecegini vur-
gulamislardir. Ozellikle maliyetli ve pratik uygulamasi zor alanlarda etki-
lesimli AG-Kitaplarin 6nemli bir firsat oldugu diistiniilmektedir. Uygula-
ma masaiistii bilgisayarlar aracilifiyla gerceklestigi icin ¢esitli zorluklar
yasanmistir. Bunun yerine tabletlerin kullaniminin bu ders i¢in de verimi
artiracagi sOylenebilir.

AG-Kitaplarin diger egitim faaliyetlerinde kullanilmasi

“Arttirilmis Gergeklik Kitaplarinin diger egitim faaliyetlerinde
kullanilmasini 6nerir misiniz? Varsa Onerileriniz, hangi derslerde kulla-
nilabilir belirtiniz.” sorusu hakkinda dgrenciler tarafindan verilen cevap-
larda tekrarlanan ortak noktalar tespit edilmis ve frekanslar tablo halinde
verilmig, sonrasinda bu tabloya gore olusan durum yorumlanmugtir.
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Tablo 10.
AG-Kitabin Diger Derslerde Kullammi Uzerine Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar ve
Frekanslar
AG-Kitabin kullanilmasi tavsiye edilen f
alanlar
Cografya 12
Kimya 11
Biyoloji 9
Tarih 7
Fizik 6
Matematik-geometri 4
Grafik-mimarlik 4
Otomativ ve siiriicli smilasyonlar1 3

Tablo 10°daki verilere gére 6grenciler soyut ve teorik kavramlarin
somutlastirilacagi ve ilgi ¢ekici hale getirecegi i¢cin AG-Kitabin 6zellikle
fen ve sosyal derslerde kullanilmasinin anlamli oldugunu diisiinmektedir-
ler. Maliyetli alanlarda, gorselligin simiilasyonlar araciligiyla saglanma-
st durumunda AG-Kitaplarin otomotiv ve mimarlikta da kullanilmasinin
faydali oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin genel tutumu AG-Kitaplarin, egitimi maliyetli ve uy-
gulamasi zor alanlarda tercih edilmesinin daha anlamli oldugu yoniinde-
dir. Fizik ve biyoloji gibi fen; tarih ve cografya gibi sosyal derslerde, o
anda somutlastirilmasi gii¢ konularin AG-Kitabin 6grenme nesneleri sa-
yesinde daha kolay ve maliyetsiz bir sekilde islenebilir. Ornegin cografya
derslerinde daglarin olusumu, yagmurun yagisi, yersekilleri, horst ve gro-
ben gibi 3 boyutlulugu gerektiren konularda AG-Kitaplar kalic1 6gretim
saglayacaktir.

AG Teknolojilerinin egitimde kullanilmasinin iistiinliikleri ve
stmirhhiklar:

“AG Teknolojilerinin egitimde kullanilmasinin avantajlari-deza-
vantajlar1 sizce nelerdir?” sorusu hakkinda 6grenciler tarafindan verilen
cevaplarda tekrarlanan ortak noktalar tespit edilmis ve frekanslar tablo
halinde verilmis, sonrasinda bu tabloya gore olugsan durum yorumlanmais-
tir.
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Tablo 11.

AG-Kitabin avantaj ve dezavantajlart hakkinda Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar ve
Frekanslart.

Avantaj f Dezavantaj f
Coklu ortam 6ge} gr.i sayesinde 13 Zaman kaybi-verimsizlik 6
kalic1 egitim

Eglenceli-ilgi ¢ekici igerik 6 Maliyet 5

Ogrenimde kolaylik saglamasi 5 Her ders i¢in uygun olmamast 3

Zamandan-maliyet tasarruf 3 Yazilimsal eksiklikler 3
Ogrencinin aktif ve etkilesim ) Teknoloji kullaniminda
icerisinde olmasi egitimcilerin yetersizligi

Tablo 11°deki verilere gore, 6grenciler, AG’nin ¢oklu ortam 6gele-
r1 sunmasi sayesinde kalici egitim saglamasi, eglenceli ve ilgi ¢ekici icerik
imkani sunmasi, 6grenmede pratiklik ve 6grencide aktif olmay1 gerektir-
mesi gibi sebeplerden 6tiirli bu teknolojinin egitimde kullanilmasi tarafta-
ridir. Ayn1 zamanda maliyetli laboratuar ortamlarinin kurulamamasi duru-
munda etkilesimli AG nesneleri egitim i¢in biiyiik bir firsat sunmaktadir.
Bazi 6grenciler ise AG igerikli egitimlerin zaman israfina sebep oldugunu
bunun yerine d6gretmenin bilgiyi dogrudan 6grenciye iletmesi gerektigini
diistinmektedir. Normal bir kitaptan da 6grenilebilecek bilginin teknoloji
kullanilarak yapilmasi ek maliyet de getirebilmektedir. Ornegin bilgisayar
donanimu dersi i¢in her hangi bir AG yazilim1 satin almak yerine dogru-
dan donanim lizerinden egitim yapilabilir. Bunun yani sira egitimcilerin
teknoloji kullaniminda karsilasilabilecek muhtemel yetersizlikler de bu
teknolojinin yayginlagmasinda 6nemli bir engel olarak goriilmektedir.

AG’nin gorsel, isitsel ve dokunsal materyaller sunuyor olmasi egi-
timi daha eglenceli hale getirmekte ve kalic1 6grenme saglayabilmektedir.
Ekrana artirilan goriintiiniin markerdan uzaklasinca kaybolmasi 6grenciyi
ugrastirmaktadir. Artirilan 6grenme nesnesinin kullanici tarafindan ekran
tizerindeyken yonlendirilemiyor olmasi 6grenciye ¢esitli zorluklar ¢ikar-
maktadir. Ornegin, kiigiik alanda artirilan videonun 6grenci tarafindan bii-
yutiilebilmesi, durdurulabilmesi 6grenci beklentileri arasinda sayilabilir.
Masaiistii bilgisayarlar yerine tabletlerin kullanilmasi kolaylik saglaya-
caktir. Ornegin, tabletin arka kamerasin1 marker’a tutarak dgrenme nes-
nesinin artirilmasi saglanirken, 6n yiiziinden de bu nesne incelenebilmeli,
buyiitiilip kiigtiltiilebilmeli ve durdurulup tekrardan baslatilabilmelidir.
Masaiistii bilgisayarlarda ise dgrenci bir eliyle kameray1 tutmaya diger
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eliyle kitap¢ig1 hizalamaya, diger yandan ise ekrana odaklanmaya calis-
maktadir. AG teknolojisinin her ders i¢in uyumlu olmadig1 sdylenebilir.
Ornegin, egitim bilimleri, sosyoloji ve mantik gibi daha ¢ok somutlasti-
rilamayan soyut kavramlarin ¢ogunlukta oldugu derslerde 3 boyutlu nes-
nelerin veya videolarin 6nemli derecede anlami olmayabilir. AG’nin ve
AG-Kitabin nasil hazirlanacagi ve hangi egitim faaliyetlerinde kullani-
lacag1 konusunda egitimcilerin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklari
diistiniilmektedir. Bu konuda meslek i¢i egitim ile teknoloji tanitimi ve
yayginlastirilmasi s6z konusu olabilir.

AG Teknolojilerinin egitim disindaki alanlarda kullamilmasi-
nin avantajlari-dezavantajlari.

“AG Teknolojilerinin egitim disindaki alanlarda kullanilmasinin
avantajlari-dezavantajlari nelerdir? Orneklendiriniz. (endiistri, askeri, tip.
vs.)” sorusu hakkinda dgrenciler tarafindan verilen cevaplarda tekrarla-
nan ortak noktalar tespit edilmis ve frekanslar1 tablo halinde verilmis,
sonrasinda bu tabloya gore olusan durum yorumlanmuistir.

Tablo 12.
AG-Kitab i Egitim Disinda Kullanim Alanlar: Ile Iigili Ogrencilerin Verdikleri Cevap-

lar ve Frekanslari.

Dezavantaj f
Tip 1

Avantaj

Tip alaninda
Askeri alanda
Endiistri alaninda

— A\ O | =

Eglence alaninda

Tablo 12°deki verilere gore, 6grenciler, AG’nin tip alaninda kul-
lanimimin 6nemli oldugunu disiinmektedirler. Stajyer 6grencilere AG-
Gozliik araciligiyla etkilesimli kadavra tanitimi verilebilir bdylece 6gren-
cilerin var olan 6n korkular1 giderilmis olabilir. Ikincil olarak askeri alanda
savas ortamlarinda hedef odakli basarinin artirilmasinda ve daha az sayida
zayiat verilmesinde AG’nin 6nemli oldugu &grenciler tarafindan belir-
tilmistir. Ayrica 6grenciler, AG’nin endiistri alaninda yararl olabilecegi
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goriisiindedirler. Ornegin, ise yeni baslayanlara is egitimi verilmesinde
daha az maliyet ve daha az tehlike imkani saglayabilmektedir. Ogrenciler,
AG’nin eglence alaninda kullanilabilecegini vurgulamis, oyun, video ve
simiilasyonlarin bu amac¢ dogrultusunda tasarlanabilecegini belirtmisler-
dir. Baz1 6grenciler ise Tip gibi alanlarda sanal 3 boyutlu nesneler yerine
gercek cisimlerle egitim verilmesi gerektigini diisiinmektedirler.

Uygulama derslerinde 6grencilere AG teknolojisi tanitimi yapil-
mis, endiistri, tip ve askeriye alanlarinda gelistirilen AG uygulamalari ta-
nitilmistir. Bu oryantasyondan ilham alan 6grenciler AG teknolojilerinin
egitim disindaki alanlarda kullanilmasina pozitif olarak yaklagmislar, tek-
nolojik altyap1 ve mali destek saglanmasi durumunda AG’nin 6nemli ya-
rarlar saglayacagi konusunda fikirler beyan etmislerdir. Can giivenliginin
s0z konusu oldugu alanlarda, eglence igerikli oyun ve simiilasyonlarda,
tip ve endiistri dallarindaki egitimlerde, tarihi gezi gozlemlerde, askeri
alanda, savas ortamlarinda AG teknolojileri ¢esitli avantajlar sunmaktadir.

Diger 0grenci yorumlari

AG teknolojisi genel anlamda kullaniglt olup gelistirilen uygula-
malar lizerinde daha fazla ¢aba harcanmalidir. Bilgisayar donanimi dersi
icin hazirlanan AG-Kitap ve kullanilan yazilim gelistirilmeli ve donanim-
sal ara¢ olarak tabletler kullanilmalidir. Bu tarz caligmalar 6zellikle i1k g-
retim diizeyinde ve genel kiiltiir dersleri baglaminda yapilmalidir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Elde edilen verilere gore iki grubun Ontest puanlari arasinda an-
laml1i bir fark bulunamamistir. Bu durum iki gruba dagitilan 6grencile-
rin akademik basarilarinin birbirine denk oldugunu gostermektedir. Her
iki grubun sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
durum deney grubu i¢in gelistirilen AG-Kitab’in, geleneksel yontemlerle
yapilan derslerden anlamli fark olusturacak derecede etkili olamadigini
gostermektedir. Fakat, her iki grup kendi icerisinde Ontest ile sontest pu-
anlar1 arasinda anlamli fark olusturacak puanlar almislardir. Bu sonuglara
gore her iki grupta da kullanilan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin aka-
demik basarisa anlamli katki sagladigi bulgusuna ulagilmustir. Ogren-
cilerden elde edilen nitel verilere gore AG gelecekte c¢esitli disiplinlerde
cok kullanilabilecek bir teknolojidir. Egitsel AG uygulamalari, teknoloji
egitiminden ziyade Geometri ve Cografya gibi 3 boyutlu uzamsal gorsel-
ligi gerektiren alanlarda kullanilmalidir. Katilimcilar Bilgisayar Donani-
m1 egitiminde AG’nin kullanilmasini daha iyi gelistirilmis platformlar ve
daha profesyonel tasarimlar olmak kaydiyla desteklemektedirler.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuclara ve tecriibelere dayanarak,
AG baglaminda yapilacak yeni ¢alismalara yol gostermek icin asagida
belirtilen oneriler sunulmustur.

e Egitimde AG-Kitap uygulamasi alaninda farkli derslerde tekrar edi-
lebilir. Ornegin, AG’nin biyoloji dersinin hiicreler konusunun egiti-
minde ortadgretim diizeyindeki verimliligi iizerine ¢caligmalar yapila-
bilir.

e Egitimde AG-Kitap uygulamas: alaninda farkli 6gretim metotlar
karsilastirilarak tekrar edilebilir. Ornegin, ikili kodlama kuramina
uygun tasarlanmis egitsel AG-Kitap ile sade kitap arasindaki farklar
incelenebilir.

e Egitimde AG-Kitap uygulamas: lizerinde yapilacak arastirmalarda
bagimli degisken olarak kalicilik basarisi arastirilabilir.

e Icerigini AG nesnelerinin olusturdugu uygulamalarda kullanilacak
donanimsal araglarin gesitlendirilmesi saglanabilir. Ornegin biri ma-
satistii bir digeri tablet bilgisayarlarla ¢alisan 1ki grup {lizerinde aras-
tirmalar yapilabilir.

*  AG’nin egitimde kullanimina yonelik yapilan ¢calismalarda tanimla-
ma sistemlerinde gesitlilik saglanabilir. Ornegin, marker tabanl egi-
tim ile lokasyon tabanli egitim arasindaki farklar incelenebilir.
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